RESOLUCION N° 34 ME-2018.-

SAN LUIS, 26 de septiembre de 2018

VISTO:
El EXD-0000-5140414/18, v;

CONSIDERANDO:

Que el Art. 37° de la Ley N° 26.206 de Educacion
Nacional establece que las provincias tienen competencia en la planificacion de la
oferta de carreras y de postitulos, el disefio de planes de estudio, la gestién y
asignacion de recursos y la aplicacion de las regulaciones especificas, relativas a
los Institutos de Educacion Superior bajo su dependencia;

Que la Resolucion CFE N° 24/07 (acts.
DOCEXT1347796 y 1347798) aprueba los “Lineamientos Curriculares Nacionales
para la Formacion Docente Inicial” que constituyen el marco regulatorio y
anticipatorio de los disefios curriculares jurisdiccionales y las practicas de
formacion docente inicial, alcanzando a los Institutos Superiores de Formacién
Docente dependientes de las distintas jurisdicciones;

Que la misma Resolucion establece, respecto de los
disenos curriculares, que: “La duracién total de todas las carreras de Profesorado
alcanzara un minimo de 2.600 horas reloj a lo largo de cuatro afios de estudios de
educaciéon superior’, y que ademas: “Los distintos planes de estudio, cualquiera
sea la especialidad o modalidad en que forman, deberan organizarse en torno a
tres campos basicos de conocimiento: 30.1. Formaciéon general (...) 30.2.
Formacion especifica (...) 30.3. Formacion en la practica profesional (...)";

Que la Resolucion CFE N° 74/08 (acts. DOCEXT
1347802 y 1347804) que aprobd el documento sobre titulaciones para las
Carreras de Formacién Docente, en su Anexo | dispone en el punto 123 que: “Uno
de los objetivos de la politica nacional de formacion docente, explicitados por la ley
en su articulo 73, es el de “otorgar validez nacional a los titulos y las
certificaciones para el ejercicio de la docencia en los diferentes niveles y
modalidades del sistema”;

Que por su parte el proceso de validacidn nacional
compatibiliza el respeto por las propuestas de las jurisdicciones en la elaboracion
y definicién de sus disefios curriculares (pto. 126);

Que en la Resolucién N° 1892/16, (acts. DOCEXT
1347809) del Ministerio de Educacion de la Nacion, se establecen los
componentes que deberan contener los nuevos disefios curriculares
jurisdiccionales de todo el pais, como asi también el procedimiento por el cual se
solicitara la validez nacional de los titulos;

Que asi mismo se determina en la citada normativa
que se hace necesario establecer las cohortes para las cuales tendra validez
nacional el Disefio Curricular que forma parte integrante de esta Resolucion en su
Anexo |, definiendo para este caso la vigencia a las cohortes 2019 a 2022
inclusive;

Que la Resolucion N° 106-ME-2010 (act. DOCEXT
1347812) establece para la Carrera del Profesorado de Inglés el titulo de “Profesor
de Inglés”;
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Que a los fines de garantizar lo previsto en el
Régimen Académico Marco (RAM), Resolucion N° 386-ME-2011, obrante en (act.
DOCEXT 1347814), el cual en su Articulo 29 prevé que: “Cuando se apruebe el
cambio o modificacién del disefio curricular de una misma carrera, el IES
correspondiente debera garantizar al alumno la culminacion de sus estudios
conforme el plan de estudios de origen, salvo que éste optara por finalizarlos
segun el nuevo disefo, para lo cual el IES debera emitir el instrumento legal
otorgando la equivalencia de los espacios curriculares acreditados”;

Que por Resolucion N° 09-ME-2013, obrante en (act
DOCEXT 1269458), se establecen los “Lineamientos Curriculares Jurisdiccionales
para la revision y elaboraciéon de los disefios curriculares de los diferentes
profesorados”;

Que en tal sentido se conformé la Comisién Curricular

Jurisdiccional por Resolucion N° 12-PES-2018 (act. DOCEXT1292135), integrada
por representantes docentes de los ISFD involucrados y Equipo Técnico del
Programa de Educacion Superior;

Que en (act. DOCEXT 1376855) obra la propuesta
definitiva del nuevo Disefio Curricular Jurisdiccional para la presente carrera, el
cual cumple con los requisitos exigidos por la normativa nacional y jurisdiccional;

Que, a los efectos de que los Institutos den
cumplimiento a lo establecido en la presente Resolucion, es necesario dejar sin
efecto, a partir de la cohorte 2019, el Disefio Curricular aprobado para dicha

carrera por la Resolucion N° 22-ME-2014, para la carrera “Profesorado de Inglés”;
Por ello y en uso de sus atribuciones;

LA MINISTRO SECRETARIO DE ESTADO DE EDUCACION
RESUELVE:

Art. 1°.- Dejar sin efecto, a partir de la cohorte 2019, el Disefio Curricular
Jurisdiccional aprobado por la Resolucion N° 22-ME-2014, para el
Profesorado de Inglés del Instituto de Formacién Docente Continua San
Luis y para los Institutos Superior de Lengua Inglesa y Cultural Argentino,
ambos de la ciudad de Villa Mercedes. -

Art. 2°.- Aprobar, a partir de la cohorte 2019 y hasta la cohorte 2022 inclusive,
para la carrera “Profesorado de Inglés” del Instituto de Formacion
Docente Continua de San Luis, del Instituto Superior de Lengua Inglesa y
del Instituto Cultural Argentino, ambos de la ciudad de Villa Mercedes, el
Disefio Curricular que como Anexo, forma parte integrante de la presente
Resolucion, el cual tiene una carga horaria total de Dos Mil Setecientos
Ochenta y Cuatro (2.784) horas reloj. -

Art. 3°.- Establecer que el titulo que corresponde al Profesorado de Inglés es
“Profesor/a de Inglés”. -

Art. 4°.- Disponer que el Disefio Curricular aprobado en el Art. 2° de la presentes
Resolucion sera de aplicacion en el Instituto de Formacidon Docente



Art. 5°.-

Art. 6°.-

Art. 7°.-

Art. 8°.-
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Continua San Luis y en los Institutos Superior de Lengua Inglesa y
Cultural Argentino, ambos de la ciudad de Villa Mercedes. -

Encomendar a los Institutos mencionados, que notifiguen a los
estudiantes de la citada carrera sobre la implementaciéon de un nuevo
Disefio Curricular Jurisdiccional a partir de la cohorte 2019 y la
posibilidad al resto de los alumnos de optar por el mencionado plan. -

Gestionar formalmente la Validez Nacional del Disefio Curricular
Jurisdiccional aprobado en el Art. 2° de la presente Resolucién ante el
Departamento de Validez Nacional de Titulos y Estudios del Ministerio de
Educacién de la Nacion. -

Pasar las presentes actuaciones al Programa Educacion Superior y
Capacitacion Docente y, por su intermedio, Hacer saber a: Instituto de
Formacion Docente Continua San Luis; Instituto Superior de Lengua
Inglesa e Instituto Cultural Argentino. -

Comunicar y archivar. -
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_ANEXO1
DISENO CURRICULAR
PROFESORADO DE INGLES

a. Denominacion de la carrera.

PROFESORADO DE INGLES

b. Titulo a otorgar.
PROFESOR/A DE INGLES

c. Duracion de la carrera en anos académicos.

4 ANOS

d. Carga horaria_total de la carrera incluyendo los espacios de definicién _institucional
(expresada en horas catedra y horas reloj).

2.784 HORAS RELOJ- 4.176 HORAS CATEDRA

e. Condiciones de ingreso.
Las condiciones de ingreso a la carrera del Profesorado de Inglés se enmarcan en la

normativa nacional y jurisdiccional: Resolucion CFE N° 72/08 y Resolucion N° 386-ME-2011,
respectivamente.

En concordancia con lo previsto en el Anexo Il de la Resoluciéon CFE N° 72/08 que prevé
en el apartado 2.9 “el ingreso directo, la no discriminacién y la igualdad de oportunidades y un
nuevo reparto de responsabilidades inherentes al proceso formativo que vincula a formadores y
estudiantes”, la normativa jurisdiccional establece en su capitulo Il, “Del Ingreso e Inscripcion”,
articulo 3° que: “La inscripcién a las carreras de formacién docente (...) es abierta a todos los
aspirantes argentinos o extranjeros que cumplimenten con los requisitos establecidos en el
presente RAM'. Por otra parte, en el Articulo 6° se establecen las condiciones académicas para el
ingreso a los Institutos de Educaciéon Superior, en estos términos: “Los IES deberan contemplar en
el RAI? una instancia de ingreso, garantizando que el mismo sea directo, pudiendo adoptar el
formato que se considere mas conveniente”.

En este sentido y en el marco de la politica educativa jurisdiccional para la formacién
docente inicial en el nivel superior, se deberdn promover instancias y estrategias de
acompafiamiento a las trayectorias formativas de los/las estudiantes, especialmente en el primer
afio de la carrera, en pos de fortalecer el ingreso directo y abierto, asi como la permanencia y la
calidad de la oferta.

f. Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para la Formaciéon Docente.

“Mientras ensefio contintio buscando, indagando. Ensefio porque busco, porque indagué, porque
indago y me indago. Investigo para comprobar, comprobando intervengo, interviniendo educo y me
educo. Investigo para conocer lo que autin no conozco y comunicar o anunciar la novedad”

Paulo Freire.

A partir de la sancion de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206/06 (en adelante: LEN),
en el Titulo IV, Capitulo Il, Art. 71 establece que: “La formacién docente tiene la finalidad de
preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores

'- Aclaracion: La sigla RAM denomina el Régimen Académico Marco.
2- Aclaracion: La sigla RAI denomina los Regimenes Académicos Institucionales.
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necesarios para la formacion de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una
sociedad mas justa. Promovera la construccion de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad contemporaneas, el trabajo en equipo, el
compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as
alumnos/as.”

Pensar en la formacion docente implica plantearse qué debe saber un docente y, en este
sentido, implicitamente se cuestiona qué debe saber un estudiante, definicion que se elabora en
funcion del tipo de sociedad que esperamos construir; tal como menciona la LEN, se espera
construir una sociedad mas justa, entendiendo que la institucion escolar juega un rol central en
ese proceso de construccién social. La escuela tiene la responsabilidad de contribuir a transformar
las practicas politicas, si la concebimos como espacio social de construccion de lo publico.

Las sociedades para las que hoy formamos, se encuentran atravesadas por un complicado
proceso de transformacion, que no fue planificado, pero que esta afectando la forma en como nos
organizamos, como trabajamos, cdmo nos relacionamos, y como aprendemos. Estas
transformaciones, impactan directamente en la escuela, como institucion encargada de formar a los
nuevos ciudadanos. El valor del conocimiento en las sociedades actuales, esta claramente
relacionado con el nivel de formacion de sus ciudadanos, y de la capacidad de innovacion y
emprendimiento que estos posean. Los conocimientos, en nuestros dias, tienen fecha de
caducidad y ello nos exige, ahora mas que nunca, a instituir garantias formales e informales para
que los ciudadanos y profesionales actualicen constantemente su competencia. Hemos entrado en
una sociedad que exige de los profesionales una permanente actividad de formacion y aprendizaje.

Las transformaciones que se estan produciendo en la sociedad, inciden en la demanda de una
“redefinicion del trabajo del profesor” y seguramente de la profesion docente, de su formacion y de
su desarrollo profesional. Cabe preguntarnos Podemos hablar de que la formacion esté girando
hacia las necesidades de la sociedad del conocimiento y la informacién? ;Qué cambios hay que
introducir en la formacion de los profesores para que lideren los cambios que la sociedad esta
demandando? Es necesario hacer de la docencia una profesion atractiva y en este sentido,
resolver nudos problematicos centrales: como mantener en la ensefianza a los mejores profesores
y como conseguir que los profesores sigan formandose. Siguiendo a Ferry (1990), “formarse
significa adquirir y aprehender continuamente, es siempre un proceso cuyas implicaciones son
complejas, donde los efectos formadores son parciales...”, “..aquél que se forma emprende y
prosigue a todo lo largo de su carrera un trabajo sobre si mismo, en funcion de las singularidades
de las situaciones por las que atraviesa, y que consiste en desestructuracion, reestructuracion del
conocimiento de la realidad™.

Ser docente del siglo XXI implica desarrollar nuevas aptitudes y construir un nuevo significado
del profesionalismo docente, que logre romper con los modelos tradicionales y adecuar los
enfoques de la ensefianza a las necesidades y demandas del contexto complejo y cambiante en el
cual estamos inmersos. Debemos pensar en una formacion docente abierta, flexible que responda
a las demandas de los alumnos y que permita no solo aprender a ensefar sino a producir
conocimientos e innovar sobre la ensefianza. Parte de ello supone potenciar e interpelar las
practicas profesionales de la formacion inicial, fortalecer la formacion didactica y abrir el aula a
otras miradas, para ampliar la reflexién pedagdgica sobre cédmo construir una ensefianza eficaz,
ética y con sentido de justicia social.

En relacién con la ensefianza, la misma es entendida como una actividad compleja, que se
desenvuelve en escenarios singulares, claramente determinada por el contexto, en situaciones en
las que el conflicto que se plantea en el hacer diario requiere opciones pedagdgicas, éticas y
politicas. En este enfoque, la formacién del profesor busca la autonomia profesional desarrollando
su conocimiento pedagdgico, entendido este como el conocimiento, las creencias y las destrezas

3 Ferry, Giles: “El trayecto de la formacién: los ensefiantes entre la teoria y la practica”. Mexico. paidos. 1990
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que los profesores poseen y que estan relacionadas con la ensefianza y con el aprendizaje de los
alumnos.

Desde este enfoque, la propuesta de formacién docente necesita construir practicas de
formacion que recuperen la centralidad de la ensefianza; que forjen el reconocimiento de las
nuevas realidades contextuales; que fortalezcan el compromiso con la igualdad y la justicia; que
amplien la confianza en el aprendizaje de los estudiantes; y que se constituyan en una posibilidad
constante y particular de apropiacién del conocimiento.

Es de destacar que el fendbmeno de crecimiento del sistema educativo, traducido en la
ampliacién de la cobertura al nivel inicial y la universalizacién del nivel secundario, genera una
demanda creciente de docentes; por lo cual, la Provincia debe generar las condiciones necesarias
para dar respuesta a esta realidad, tomando como uno de sus puntos centrales los disefios
curriculares de la formacion docente no sélo en lo relativo a su elaboracion, sino también a su
implementacién, desarrollo y evaluacion.

En el marco del actual proceso de revision del disefio curricular jurisdiccional del Profesorado
de Inglés, es fundamental concebir a la formacion docente inicial como aquella que necesita
integrar los marcos teéricos disciplinares, pedagégicos y didacticos con las experiencias de
intervencion en las escuelas asociadas, configurando un perfil de docente critico y reflexivo que
sostenga y acomparfie con propuestas pedagogicas pertinentes y adecuadas, a la formacion de
sus alumnos.

La tarea de los IFDC en términos generales consiste en: “preparar profesionales capaces
de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacién integral
de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una sociedad mas justa y promover la
construcciéon de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con las
culturas y las sociedades contemporaneas, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad de
oportunidades y la ensefianza en las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos/as”.*

La Resolucidon del Consejo Federal N° 30/07 establece: “Acompafiamiento de los
primeros desemperfios docentes; Formacion pedagodgica de agentes sin titulo docente y de
profesionales de otras disciplinas que pretenden ingresar a la docencia; Formacion para el
desempefio de distintas funciones en el sistema educativo; Preparacion para el desempefio de
cargos directivos y de supervision; Actualizacion disciplinar y pedagoégica de docentes en ejercicio;
Asesoramiento pedagdgico a las escuelas; Formacién (de docentes y no docentes) para el
desarrollo de actividades educativas en instituciones no escolares (instituciones penales de
menores, centros recreativos, centros culturales, etcétera); Investigacion de tematicas vinculadas
con la ensefanza, el trabajo docente y la formacién docente; Desarrollo de materiales didacticos
para la ensefianza en las escuelas’.

Mediante Resolucion del CFE N° 285/16, se aprobo el Plan Estratégico Nacional 2016-
2021 “Argentina Ensefia y Aprende” que entiende a la educaciéon “como un bien publico y un
derecho personal y social” constituyéndose en el sostén principal para la conformaciéon de una
sociedad mas justa, equitativa y democratica. Entre sus objetivos se propone el cumplimiento del
derecho a la educacion, sosteniendo la igualdad de oportunidades para todos/as y promover una
educacion acorde a las demandas de la sociedad contemporanea y las transformaciones
culturales, econoémicas y tecnolégicas que la dinamizan.

El Plan Nacional de Formacion Docente 2016-2021 establecido por Resolucion del CFE
N° 286/16 propone politicas para formar profesores sdlidos, auténomos, criticos, creativos y
comprometidos, a los fines de contribuir al logro de los objetivos propuestos por el Plan “Argentina
ensefa y aprende”. Por otro lado, se centra en la mejora sistémica y sostenida de la formacion
docente, asi como en los procesos de ensefianza y aprendizaje, en la gestion pedagdgica y en la
planificacién y gestién de las acciones educativas, estableciendo cuatro ejes centrales de la politica
educativa nacional: Aprendizaje de saberes y capacidades fundamentales; Formacion docente,

4- LEN, Art. 71.
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desarrollo profesional y ensefianza de calidad; Planificacion y gestién educativa; Comunidad
educativa integrada.

En este marco, los Disefios Curriculares Jurisdiccionales ocupan un lugar esencial en las
politicas definidas para el dmbito educativo. Se conforma como el resultado de un proceso que
implica tensiones y negociaciones entre actores e instituciones, con mayor o menor grado de
autonomia, dando lugar a un marco prescriptivo a partir del cual se legitima un proyecto cultural y
politico.

g. Fundamentacion de la propuesta curricular.

El proceso de revision del nuevo Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de
Inglés, ha significado un gran desafio para quienes intervinimos en su elaboracién, siendo producto
de un arduo trabajo, de un extenso y profundo dialogo y de multiples intercambios, consensos y
aportes de los docentes de cada una de las instituciones involucradas.

Partiendo del marco establecido en la politica educativa nacional y jurisdiccional para la
formacion docente y continuando con las definiciones curriculares jurisdiccionales, plasmadas en
la Resolucion N° 09-ME-2013, en la que se establecié que el Campo de la Formacién General (en
adelante CFG) como el Campo de la Formacion en la Practica Profesional (en adelante CFPP), se
definieron componentes curriculares comunes. Estos componentes son: denominacion, formato,
carga horaria y ubicacion en el mapa curricular de todas las unidades curriculares. A su vez cabe
destacar que, si bien los contenidos del CFG se replican de manera idéntica en todos los casos,
no ocurre lo mismo con los relativos al CFPP, ya que la vinculacion necesaria de este Campo con
los distintos niveles y modalidades de referencia, exige su correspondiente adecuacion.

Por otra parte, y en segundo lugar, definir aspectos que reflejen las particularidades relativas
a las disciplinas y los niveles de referencia para los que forma cada carrera. Es asi como el
Campo de la Formacion Especifica (en adelante CFE) comprende en cada caso, un recorrido que
recupera enfoques y perspectivas actualizadas al interior de cada campo de conocimiento y en
sus dimensiones epistemoldgica, pedagogico-curricular y didactica.

En términos de los niveles de concrecién curricular se hace necesario destacar que los
contenidos incluidos en esta instancia, revisten un nivel de generalidad que debera adquirir
especificidad en el nivel aulico, al momento que los formadores de formadores encargados de
cada unidad curricular, elaboren sus propuestas programaticas.

Este recorrido que no se presenta de manera lineal y monétona, traduce una concepcion del
curriculum. Histéricamente el curriculum ha sido entendido como un proyecto uniformador que
busca la homogeneizacion cultural y linglistica mas alla de sus contextos locales o familiares en
aquella instituciéon de antafio que conformé al ser nacional.

Alicia de Alba (1995) define al curriculum como la “sintesis de elementos culturales
(conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politica-
educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son
diversos y contradictorios, aunque algunos tiendan a ser dominantes o hegemonicos, y otros
tiendan a oponerse y resistirse a tal dominacion o hegemonia. Sintesis a la cual se arriba a través
de diversos mecanismos de negociacién e imposicion social. Propuesta conformada por aspectos
estructurales-formales y procesales-practicos, asi como por dimensiones generales y particulares
que interactian en el devenir de la curricula en las instituciones sociales educativas. Devenir
curricular cuyo caracter es profundamente histérico y no mecanico y lineal. Estructura y devenir
que se conforman y expresan a través de distintos niveles de significacion.®

Es el curriculum real el que va a permitir al docente como profesional auténomo,
democratico conocer lo que la institucion educativa propone en cuanto a la organizaciéon de los

° De Alba, Alicia. “CURRICULUM: Crisis, Mitos y Perspectivas”. Mifio y Davila Editores S.R.L.
1995. Buenos Aires
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saberes, las experiencias y tipos de vinculos que establecen los alumnos con el mundo.
Comenzara entonces a priorizar qué debe ensefar, para qué y como enseiar; respondiendo asi a
los requerimientos que la época, el tipo de sociedad, pais reclaman en cuanto a la formacion de los
recursos humanos para el desarrollo social, cultual, econémico. El curriculo es una herramienta
valiosa para todos aquellos involucrados en la educacion — politicos, docentes, alumnos, familias,
sindicatos-. Del encuentro, resignificacion y apropiacion de los diferentes actores comprometidos
en el proceso. A partir del curriculum se puede deconstruir, reconstruir y construir los nuevos
saberes que necesitan los nifios, jovenes de hoy para una sociedad que esta en permanente
cambio. Saberes que “modifiquen a los sujetos, alterando su habitus y enriqueciendo el capital
cultural’”. Pensar en saberes socialmente productivos que simbolicen intereses sociales y que
sirvan para el desarrollo de un grupo o comunidad.

En cuanto al proceso de revision del disefio curricular, la normativa citada
precedentemente instituyé la conformacion de Comisiones Mixtas integradas por representantes
de los institutos y especialistas en materia curricular y en la disciplina de base de cada uno de los
profesorados, y representantes del equipo técnico del Programa Educacion Superior. El trabajo al
interior de estas comisiones podria definirse como un camino de marchas y contramarchas que
dan cuenta de las discusiones, debates y de la pluralidad de miradas, necesarias, que deben
tenerse en cuenta al momento de pensarlo y definirlo.

La presente propuesta intenta introducir cambios significativos en la organizacion de la
curricula del Profesorado de Inglés para dar respuesta a las necesidades de los tres niveles del
sistema educativo. En relaciéon al disefio actualmente vigente, se han realizado cambios en
términos de carga y distribucion horaria de las unidades curriculares del CFE.

En el marco de la Ley de Educacion Nacional y de la Resolucion CEF 24/07, se establece
la duracién de la carrera del Profesorado de Inglés en cuatro afios. De acuerdo a lo establecido por
la normativa nacional y jurisdiccional, que contempla un minimo de 2600 horas reloj y un maximo
de 2800 horas reloj, respectivamente para la formacion docente, el nuevo disefio curricular para el
Profesorado de Ingles tiene una carga horaria de 2784 horas reloj. En cuanto a la carga horaria de
los tres campos de formacion, que conforman un trayecto articulado en el que el peso mayor de
uno de los campos coincide con una menor carga en los restantes, de manera tal que el estudiante
pueda transitar una trayectoria viable y flexible.

Entre las decisiones que se tomaron, se privilegioé la reorganizaciéon de contenidos con los
criterios de repeticion, ausencia o superposicion, maxime considerando la aplicaciéon de los
lineamientos vertidos en la Resolucion N° 09-ME-2012 en la que se estipulan que el Campo de la
Formacién General y el de la Practica Profesional, se componen por las mismas unidades
curriculares.

Este disefio tiene entre sus propdsitos, la formacién de docentes criticos y reflexivos que
posicionados desde diferentes marcos teoricos-epistemoldgicos fortalecen sus practicas docentes
ante las innovaciones que se producen en el campo de la cultura, la ciencia y la tecnologia.

A partir de ello se entiende a la practica docente, en primer lugar, como practica social,
histérica y politicamente constituida. Desde esta perspectiva no es un simple hacer, una operacion
técnica, una pura aplicacion de un “algo” llamado teoria. El significado y sentido de las practicas
esta socialmente construido, atravesado por representaciones sociales, por relaciones de género y
de clase, por la cultura, por las condiciones materiales concretas en las que toman forma, por las
configuraciones de determinadas tradiciones que las situan histéricamente. Vale decir, no es
posible comprenderlas sin el trasfondo histérico, social y politico de las que emergen.

Elena Achilli (1986), nos ayuda a pensar en un sentido amplio, las practicas docentes
pueden ser definidas “como el trabajo que el docente desarrolla cotidianamente en concretas
condiciones histérico-sociales e institucionales de existencia y que poseen una significacién tanto
personal como social’.

Por otro lado, desde esta propuesta se considera al conocimiento como un constructo
complejo, que esta en constante estado de evolucién, y se construye colaborativamente. La nueva
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Sociedad del Conocimiento requiere del desarrollo de competencias para la busqueda, seleccion,
validacion, interpretacion y produccion de la informacion, para lograr apropiarse del conocimiento
de manera integrada y significativa. De este modo, serd posible establecer conexiones articuladas
que permitan emplear e interpelar criticamente este conjunto de saberes para interpretar el mundo.
El docente debe asumir su responsabilidad ante este desafio y promover nuevos modos de
interactuar con el conocimiento.

Domingo Contreras (1994) plantea que la ensefianza debe ser entendida como una practica
humana y una practica social. Es humana en tanto esta guiada, determinada, condicionada por
intencionalidades educativas relacionadas con determinados fines.

Los docentes a través de sus practicas “ejercen influencia sobre otros sujetos en
determinadas condiciones de desigualdad de poder”. Esto implica reconocer la asimetria que se
establece en la relacién docente-alumno en torno al conocimiento.

En el presente disefio se define evaluacidén como: “proceso de valoracion e investigacion en
el cual se recoge la maxima informacioén sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje, a través de
una serie de metodologias, técnicas e instrumentos que segun las finalidades que se persigan se
creen las mas adecuadas para emitir juicios de valor que posibiliten tomar decisiones”.®

Ademas, se destaca que este disefio curricular manifiesta una clara concepcién de la
formacioén inicial, la que se concibe como una formacién profesional de inicio, como un punto de
partida. Es a partir de ella que se sientan las bases para el desarrollo de una praxis en la cual
confluyen conocimientos tedricos y practicos y que ademas requieren del enriquecimiento y
actualizacion continua de la formacion.

Se propone, por lo tanto, el establecimiento de una dinamica de articulacion y
retroalimentacion de las funciones institucionales, con el fin de lograr, conexiones, puntos de
encuentro y enriquecimiento, logrando de este modo la superacion de miradas unidireccionales y
aisladas. Siguiendo la Resoluciéon CFE N° 24/07, la formacién inicial ofrece un marco para el
desarrollo profesional y viabiliza variadas alternativas de orientacion en modalidades educativas
previstas en la Ley de Educacion Nacional N° 26.206/06 que garanticen el derecho a la educacion
a los sujetos en diferentes contextos y situaciones de ensefanza, en todos sus niveles.

Por lo tanto, es necesario introducir cambios sustanciales en relacion al posicionamiento
epistemoldgico de una lengua extranjera. Tradicionalmente la formacién de los docentes de lengua
inglesa se concibié como la adquisicion de una serie de conocimientos y saberes que se
proyectaban en un Unico sentido: “hacia la cultura y el punto de vista del otro, definido a partir de la
lengua extranjera”.” La formacion del docente se centraba entonces en una vision reduccionista y
esquematica, sostenida por el paradigma de una cultura y una lengua “modelo”, que dejaba poco
espacio para la lengua materna y la cultura de pertenencia. La nueva propuesta curricular intenta
un cambio en este sentido, por lo que se articula en torno a los cuatro nucleos conceptuales
sugeridos por el Proyecto de Mejora: aprendizaje, ciudadania, interculturalidad y practicas
discursivas. Para integrar estos ejes se propone la ensefanza de la LCE inglés desde una
perspectiva compleja, contextualizada, plurilingtie, intercultural, democratica e inclusiva, que
contribuya a afianzar la identidad socio-politica e histoérico-cultural del aprendiente, que contribuya
a desarrollar la comprensién, el pensamiento critico y provea experiencias de aprendizajes
significativos. Es necesario entonces poner el acento en una concepcién de la lengua como
practica social histéricamente determinada, “como un conjunto abierto de alternativas que se le
presentan al individuo al momento de dar sentido’®, y estrechamente ligada a las practicas
culturales.

6 (Tenbrinck, Pérez, Ferrandez, Giménez, Sabiron entre otros; citado en Casanova Ma. Antonia. Manual de

evaluacion educativa, 2002).

7- Pogré, P. (2011). Proyecto de Mejora para la formacién inicial de profesores para el nivel secundario,
Areas: Geografia, Historia, Lengua y Literatura y Lenguas Extranjeras. Buenos Aires: Ministerio de Educacién
de la Nacion. (Pag 173).

8- |bid.(Pag 186)
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Es preciso destacar que en la presente propuesta se adopta una perspectiva inclusiva y
amplia de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Se propone abordar la perspectiva de la
“ensefianza poderosa”®, que se caracteriza por “dar cuenta de un abordaje teorico actual, mirar en
perspectiva, estar formulada en tiempo presente, ofrecer una estructura que en si es original, y
conmover y perdurar”’®. De acuerdo a Roldan'', la ensefianza poderosa conmueve y perdura, ya
que comprende que el conocimiento atraviesa a los sujetos epistemoldgica y emocionalmente. Por
otro lado, para que el aprendizaje efectivo tenga lugar, diversos procesos deberan desarrollarse al
interior del sujeto cognoscente que lo involucren activamente en esta construccion gradual y
progresiva. Para que estos procesos se desplieguen, el docente debera disefiar y promover
acciones que los favorezcan y el alumno debera asumir un rol participativo, dinamico y responsable
en dicha elaboracién. El aprendizaje resultard significativo en tanto se logren generar redes
conceptuales ricas y coherentes que integren los contenidos de modo inclusivo y articulado de
modo tal que sean accesibles para ser aplicados a situaciones novedosas. La generacién de estas
redes se ve favorecida por la interaccion con otros sujetos involucrados en los procesos de
aprendizaje y ensefianza que ayudan a ampliar la mirada y asumir compromisos con la realidad
que los circunda’?.

El aprendizaje de una LCE involucra la conjuncién de procesos culturales, sociales,
politicos, cognitivos, neurolégicos y afectivos. EI mismo implica “acercarse a un objeto de estudio a
través de multiples estrategias, desnaturalizar la propia lengua, modificar la propia mirada,
reflexionar acerca de la propia cultura, poner en crisis las categorias de pensamiento habituales,
romper el vinculo univoco entre la realidad y la palabra que supone el lenguaje verbal y adquirir
conciencia del caracter arbitrario y convencional de todo sistema de signos”'>.

Por todo lo expuesto anteriormente, la presente propuesta plasma tensiones, debates y
decisiones de orden politico, epistemolégico y pedagdgico-didactico que configuran los modos de
presentar y organizar el conocimiento a construir con los estudiantes en la carrera del Profesorado
de Inglés. Se espera que los cambios introducidos puedan dar respuesta a las necesidades
actuales del sistema educativo en todos sus niveles, brindando “las oportunidades necesarias para
desarrollar y fortalecer la formacion integral de las personas a lo largo de toda la vida y promover
en cada educando/a la capacidad de definir su proyecto de vida, basado en los valores de libertad,
paz, solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien comun”'4.

h. Finalidades formativas de la carrera.

La formacion docente inicial es la base sobre la cual se asienta el desarrollo profesional
continuo que es una demanda ineludible para el ejercicio de la docencia. Entender la ensefianza
como practica social se constituye en la principal finalidad de la formacién docente en cualquier
campo disciplinar. Para que esta concepcion encuentre un lugar de significacion en los espacios de
formacidn, la didactica debe constituirse en eje integrador que posibilite la articulacion entre los
conocimientos disciplinares, las condiciones de apropiacion de los mismos, las estrategias de
ensefianza y las situaciones reales en las que ésta tendra lugar'®.

Esto implica que los conocimientos disciplinares propios del campo de la LCE Inglés,
deben articularse con “saberes y habilidades imprescindibles para desempefiarse como profesor
en los distintos niveles del sistema educativo: la formacion didactica, el desempeio en espacios de

9- Maggio, M. (2012). Enriquecer la ensefanza: los ambientes con alta disposicion tecnolégica como
oportunidad. Buenos Aires: Paidos.

10- Roldan P. (2013). Clase 3: Evaluacion como relato. Seminario Intensivo 1 Especializacién docente de nivel
superior en educacién y TIC. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.

- Ibid.

2. Pogré, P. y Lombardi, G. (2004). Escuelas que ensefian a pensar. Ensefianza para la comprension. Un
marco tedrico para la accion. Buenos Aires: Papers.

13- Pogré, P. (2011). Op. cit. (Pag 152).

4. Op.cit. Ley de Educacion Nacional. Titulo |, Capitulo I, Art. 8.

5. Terigi, F. y Diker, G. (1997) La Formacién de maestros y profesores: hoja de ruta. Buenos Aires: Paidds
Iberoamericana.
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produccién y pensamiento colectivo y cooperativo, el desarrollo de buenas practicas de evaluacion
de los aprendizajes, la formacion para cumplir nuevas funciones en la escuela secundaria, la
reflexion sobre la autoridad, la vida democratica y el respeto y la valoracion de la ley, el
conocimiento de las distintas formas de ser joven en la actualidad, la inclusion de las TIC para
potenciar las posibilidades de aprendizaje, la alfabetizacion académica y la educacion sexual
integral”6,

Por otra parte, la ensefanza de la LCE Inglés en particular supone un dominio profundo de
las competencias comunicativas e interculturales, al mismo tiempo que demanda una actuacion
profesional critica y un posicionamiento metacognitivo sistematico, que habilite la revision y
discusion constante sobre los marcos de referencia y los fundamentos epistemolégicos sobre los
que éstos se asientan.

En este marco se definen las siguientes finalidades para la formacion docente inicial del
Profesorado de Inglés:

e Propiciar una actitud critica, reflexiva y el desarrollo de una conciencia plurilingiie y
multicultural, que le permita actuar con eficiencia, responsabilidad y respeto en situaciones
interculturales.

e Sostener una actitud comprometida con los valores éticos y democraticos de participacion,
libertad, solidaridad y respeto por los derechos humanos,

o Comprometerse éticamente con los contextos socio-culturales en los que se desempefie,
desde una perspectiva intercultural, promoviendo la inclusiéon de las mdltiples “culturas
propias”

e Analizar los procesos cognitivos, linguistico-discursivos, socio-culturales y psico-afectivos
que tienen lugar en los aprendizajes y usos de una LCE Inglés.

e Integrar los conocimientos epistemolégicos, pedagdgicos y didacticos al contexto
institucional y aulico en el que se desempefie, atendiendo al nivel —inicial, primario y
secundario- a la modalidad —publico/privado, bilinglie/plurilinglie, contextos de encierro,
rural, entre otros.

¢ Trabajar en forma articulada, colaborativa e interdisciplinar.

o Disenar, seleccionar, implementar y evaluar estrategias de ensefianza contextualizadas a
los fines de que los alumnos aprendan significativamente.

o |dentificar y analizar los procesos de cambios politicos, sociales y culturales a nivel
nacional e internacional y su influencia en el ejercicio de la ciudadania y las politicas
linguisticas para reflexionar sobre la LCM y la LCE Inglés en sus dimensiones identitarias,
sociales, culturales y comunicativas.

e Pensar criticamente las distintas concepciones de cultura que subyacen a los modelos
didacticos, y a la seleccién de contenidos y materiales en la clase de inglés como LCE.

e Apropiarse del conocimiento de la LCE en sus dimensiones fonético-fonolégica,
morfosintactica, |éxica, pragmatico-discursiva, paraverbal y no verbal, desde una
perspectiva tedrica, descriptiva, explicativa y situada.

e Aprehender las técnicas basicas y procedimientos habituales e innovadores - como las
herramientas que brindan las TIC - en la construccion del conocimiento de la LCE Inglés,
para integrarlos a su practica docente.

e Reconocer los saberes de la LCE Inglés en sus diferentes dimensiones para producir
versiones del conocimiento adecuados a los requerimientos del aprendizaje de los
estudiantes.

o Disefiar e implementar experiencias de aprendizaje.

e Seleccionar, planificar estrategias pedagoégicas de acuerdo con las caracteristicas y
necesidades de los estudiantes, y del contexto escolar, cultural, familiar.

6. Formacién Docente Inicial para la Educacion Secundaria. Algunos puntos de partida para su discusion.
Buenos Aires: INFD, Ministerio de Educacion de la Nacion.
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e Conocer, utilizar y disefiar herramientas didacticas digitales que favorezcan el aprendizaje
de la lengua inglesa.
J. Organizacién curricular.

1. Definicién y caracterizacion de los campos de formacién y sus relaciones.

De acuerdo a lo establecido en la Res. CFE N° 24/07 los disefios curriculares,
independientemente del nivel y/o modalidad para la que forman, deben estar organizados en tres
campos: Campo de la Formacion General, Campo de la Formacion Especifica y Campo de la
Formacién en la Practica Profesional. A continuacién, se presentan cada uno de estos campos
con las respectivas fundamentaciones.

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Segun la Resolucion CFE N° 24/07 el CFG tiene como propésito central: “Desarrollar una
solida formacion humanistica y el dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos
para el andlisis y comprensiéon de la cultura, el tiempo y contexto histérico, la educacion, la
ensefianza, el aprendizaje, y a la formacién del juicio profesional para la actuacion en contextos
socio-culturales diferentes”.'”

El criterio de secuenciacion para las unidades curriculares (en adelante: UC) de este
campo contempla distintas areas dentro del mismo: area de fundamentos para los procesos de
ensefianza y aprendizaje, area de desarrollo de competencias para el nivel superior y area
artistica, considerada fundamental para ampliar los horizontes culturales de los estudiantes. La
propuesta prevé, en términos generales, un recorrido que inicia con la ubicacién en los primeros
afios de la carrera tanto de las UC del area de fundamentos para los procesos de ensefianza y
aprendizaje como de las del area de desarrollo de competencias para el nivel superior, avanzando
progresivamente hacia los ultimos afios en los que se incluyen las relativas al area artistica.

En este sentido el CFG ha quedado estructurado por un conjunto de 12 (doce) unidades
curriculares, 8 (ocho) de las cuales adoptan el formato materia, mientras que las otras 4 (cuatro)
son talleres.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Teniendo en cuenta la Resolucion CFE N° 24/07 y su Anexo'®, el Campo de la Formacion
Especifica de este nueva propuesta curricular incluye unidades curriculares referidas tanto a la
disciplina especifica de ensefanza, es decir la LCE inglés como asi también a las didacticas y las
tecnologias de ensefianza particulares, y a los sujetos del aprendizaje de nivel inicial, primario y
secundario en medios sociales concretos.

Al CFE lo integran dieciocho (18) UC, de las cuales dieciséis (16) adquieren el formato de
materia mientras que dos (2) UC adoptan el formato taller.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

En el marco de la Resolucién CFE N° 24/07 y de los lineamientos curriculares para la
formacion docente inicial, la formacion en la practica es uno de los tres campos de conocimiento en

7_Resolucién CFE N° 24/07.Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial.
Apartado 2.30.1. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion. (Pag. 10).

18- ineamientos Curriculares para la Formacién Docente Inicial. Buenos Aires: INFD, Ministerio de Educacién
de la Nacion. Pag. 151.

8- Martinez Lirola, M. (2007) Aspectos esenciales de la Gramatica Sistémica Funcional. Alicante: Servicio de
Publicaciones de la Universidad.
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torno a los cuales se organiza la formaciéon docente y se le asigna una sustantiva relevancia,
apuntando a la construccion y desarrollo de capacidades para y en la accién practica profesional,
en las distintas actividades docentes, en situaciones didacticamente prefiguradas y en contextos
sociales diversos.

El CFPP es concebido como un eje vertebrador y como una entidad interdependiente
dentro del Curriculo de la Formacién Docente Inicial, y tiene como fin permitir a quienes estan
"aprendiendo a ser docentes", la oportunidad de probar y demostrar el conjunto de capacidades
que se van construyendo en su transito por la carrera, a través de simulaciones y de intervenciones
progresivas en las instituciones educativas y en las aulas, que les permitan participar, realizar el
analisis y proponer soluciones o mejoras a situaciones o casos que integren diversas dimensiones
de la practica y profesién docente, en diversos escenarios o contextos socioeducativos que a
posteriori constituiran su espacio real de trabajo y de desarrollo profesional.

Al CFPP se lo puede articular en torno a dos ejes: la dialéctica de desnaturalizacion de la
mirada sobre lo escolar y la reflexion sobre las practicas docentes. La dialéctica de
desnaturalizacion se apoya en la idea de poder brindarles a los futuros docentes oportunidades
para que describan, analicen, e interpreten los componentes estructurales de las practicas
escolares, convirtiéndolas en objetos de analisis y no sélo de intervencion con la idea de evitar, la
reproduccién de modelos en forma acritica. Por lo que requiere una construccion multidisciplinaria
a partir de la integracion de aportes de los Campos de la Formacién General y de la Formacion
Especifica en procura de una permanente articulacioén teoria-empirica.

Los lineamientos curriculares interpretan que la practica docente debe ser el eje de toda la
formacion docente, entendiéndola como una practica social compleja, en el sentido de que esta
condicionada por multiples factores que articulados en una situacionalidad histérica y en un
contexto determinado, producen efectos previsibles y contingentes. Practica, compleja, ademas,
porque se caracteriza por la singularidad y la incertidumbre; por lo que requiere de intervenciones
consientes, planificadas, creativas y a veces audaces. Para lo cual se necesitan practicos
preparados no solamente en las herramientas tedricas y practicas que les requeriran las
intervenciones, sino en actitudes de autonomia y de compromiso. Practicos que sepan dialogar con
las situaciones que les presenta la practica.

El ensenar, desde esta mirada, no se limita entonces a la mera transmision de contenidos
sin sentido y significado. Es fundamental el desarrollo de instancias de intervencién y mediacion
entre alumno y conocimiento.

Se garantiza, de esta manera, que, a través de dispositivos e instancias especificamente
disefiadas, los futuros docentes integren y adquieran las capacidades necesarias para el
desempefio en las instituciones educativas; reactualizando e integrando conocimientos y
habilidades adquiridas en los otros dos campos, al tiempo que se adquieren herramientas
especificas vinculadas al desempefio docente en contextos reales. A su vez, se propicia ofrecer a
los estudiantes, oportunidades para desnaturalizar la mirada sobre la escuela y brindar
herramientas para analizar y comprender la historicidad de las practicas escolares y sus
atravesamientos éticos y politicos.

Este es un camino que permite evitar la reproduccion acritica de modelos y estrategias de
ensefanza en el ambito escolar. El analisis de las practicas y la reflexion sobre ellas se realizaran
a partir del uso y aprovechamiento de categorias tedéricas que contribuyen a hacer mas inteligible la
realidad educativa.

La practica se rige por esquemas cognoscitivos que trascienden la simple actuacion, pues
no es un proceso de “aplicacién” o de “explicacion” de una logica tedrica. Es una instancia
compleja, vinculada a contextos complejos y relativamente estructurada; abarca a la realidad
educativa cotidiana, en sus multiples y concretas condiciones sociales, histéricas e institucionales.
Es decir, la practica como instancia formadora fragua en el quehacer cotidiano teorias practicas y
significaciones auténticas, que revalorizadas criticamente pueden significar una real mejora de la
vida sociocultural y de la intervencion educativa.
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El campo de la formacion en la practica profesional es de sustantiva relevancia y completa
la configuraciéon de la formacion docente. El mismo apunta a la construccién y desarrollo de
capacidades para y en la accién practica profesional en las aulas y en las escuelas, en las distintas
actividades docentes en situaciones didacticamente prefiguradas y en contextos sociales diversos.
Se inicia desde el comienzo de la formacidn, en actividades de campo, en situaciones didacticas
prefiguradas en el aula del instituto y se incrementa progresivamente en practicas docentes en las
aulas, culminando en la residencia pedagdgica integral.

Recientemente, nuevos actores han ganado espacios en el proceso de construccion de las
practicas docentes. Se han sumado los profesores del campo de la formacion especifica, en
particular para el apoyo en la formulacidon/aprobaciéon del plan de clases, y el/los docente/s
orientador/es. Con la intencion de enriquecer la experiencia formativa de los futuros docentes, es
importante integrar al proyecto de practicas y residencia a escuelas de distintas caracteristicas y de
contextos sociales diversos, implica reconocer que la diversidad esta cerca, no lejos de donde se
habita, supone integrar el conocimiento de la diversidad a través de variados recursos, cuyo
tratamiento puede incluirse en las aulas del Instituto: narraciones de experiencias, videos de
escuelas alejadas, estudios de casos, analisis de lecturas, entrevistas y testimonios docentes,
actividades de intercambio de experiencias, etc. que permitan ampliar la experiencia formativa.

2. Carga horaria por campo (expresada en horas catedra y horas reloj) y porcentajes relativos.

Carga horaria
por afio académico Carga horaria por campo formativo

F. G. F. E. F.P.P.
1° 752 hr | 1128 hc | 320 hr | 480 hc 352 hr | 528 he 80 hr 120 hc

2° 800 hr | 1200 hc | 256 hr | 384 hc 448 hr | 672 he 96 hr 144 hc

3° 720 hr | 1080 hc | 96 hr 144 hc 496 hr | 744 he 112 hr | 168 hc

4° 512hr | 768 hc | 48 hr 72 hc 240 hr | 360 hc | 240 hr | 360 hc

Total carrera 2.784 hr | 4.176 hc | 720 hr | 1.080 hc |1.536 hr | 2.304 hc | 528 hr | 792 hc
Porcentaje 100% 26 % 55 % 19 %

CANTIDAD DE UC POR CAMPO Y POR ANO, SEGUN SU REGIMEN DE CURSADA.

Cantidad de UC por Cantidad UC por afio y por Cantidad UC por afio y régimen
ano campo de cursada
Total F. G. F. E. F.P.P. Anuales Cuatrimestrales
1° 9 5 3 1 4 5
2° 10 4 5 1 4 6
3° 10 2 7 1 4 6
4° 5 1 3 1 3 2
Total 34 12 18 4 15 19

3. Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta.

Se parte de la consideracion general de entender a la categoria “unidad curricular”, como
aquella instancia que, adoptando distintas modalidades o formatos pedagoégicos, forman parte
constitutiva de un plan de estudios. El conjunto de las mismas, su secuenciacion y ubicacién en el
marco de un Disefio Curricular, dan cuenta de cémo se organiza la ensefianza y los distintos
contenidos de la formacién. Ademas, configura una propuesta de recorrido para los estudiantes en
tanto la naturaleza de su constitucion establece ciertos criterios para la acreditacién. Tomando en
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consideracion los formatos de las unidades curriculares definidos segun Resolucion CFE N° 24/07,
los que se encuentran incluidos en el presente Disefio Curricular, son los siguientes:
Materias: este formato se define por la inclusién de contenidos que apuntan a la ensefianza de
marcos disciplinares o multidisciplinares, y sus derivaciones metodoldgicas para la intervencion
educativa, de valor troncal para la formacion. Estas unidades se caracterizan por brindar
conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter
provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter del conocimiento
cientifico y su evolucion histérica. En cuanto al tiempo y ritmo de las materias, sus caracteristicas
definen que pueden adoptar la periodizacion anual o cuatrimestral, incluyendo su secuencia en
cuatrimestres sucesivos.
Talleres: el formato de esta unidad curricular se orienta a la producciéon e instrumentacion
requerida para la accién profesional. En este sentido promueven la resolucion practica de
situaciones de alto valor para la formacion docente. El desarrollo de las capacidades que
involucran desempefios practicos envuelve una diversidad y complementariedad de atributos, ya
que las situaciones practicas no se reducen a un hacer, sino que constituyen un hacer creativo y
reflexivo. El taller es una instancia de experimentacion para el trabajo en equipos, lo que
constituye una de las necesidades de formacion de los docentes. En este proceso, se estimula la
capacidad de intercambio, la bisqueda de soluciones originales y la autonomia del grupo. Su
organizacion es adaptable a los tiempos cuatrimestrales.
Seminarios: son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacion
profesional. Incluye la reflexion critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales
problemas, que los estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para
luego profundizar su comprension a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos o
de investigacion. Estas unidades permiten al estudiante iniciarse en la produccion del
conocimiento. Los seminarios se adaptan bien a la organizacién cuatrimestral, atendiendo a la
necesidad de organizarlos por temas/ problemas.
Préacticas Docentes: este formato incluye trabajos de participacidén progresiva en el ambito de la
practica docente en las escuelas y en el aula, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas
de ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente con proyectos de
ensefanza extendidos en el tiempo. En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea
mancomunada de los docentes coformadores de las escuelas asociadas, los profesores
disciplinares y los de practicas de los Institutos Superiores.
En el presente Disefio Curricular el formato de Practica Docente incluye en su interior, una serie de
formatos, entre ellos: talleres y seminarios (ya definidos anteriormente) y trabajos de campo. Estos
ultimos se conciben como espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a
través de la realizacion de trabajos de indagacion en terreno e intervenciones en campos acotados
para los cuales se cuenta con el acompanamiento de un profesor/tutor. Como tales, estas unidades
curriculares operan como confluencia de los aprendizajes asimilados en las materias y su re
conceptualizacién, a la luz de las dimensiones de la practica social y educativa concreta, como
ambitos desde los cuales se recogen problemas para trabajar en los seminarios y como espacios
en los que las producciones de los talleres se someten a prueba y andlisis. Los trabajos de campo
desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar, relatar, recoger y
sistematizar informacién, reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en
equipos y elaborar informes, produciendo investigaciones operativas en casos delimitados.

El nuevo disefio del Profesorado de Inglés presenta en total treinta y cuatro UC con
diferentes formatos: 6 (seis) Talleres, 1(un) Seminario, 23(veintitrés) Materias y 4(cuatro) Practicas
Docentes.

4. Estructura curricular por afio y por campo de formacion (unidades curriculares correspondientes
a cada afio académico, especificacion del tipo de formato y carga horaria total expresada en horas

reloj).

A CAMPO DE LA CAMPO DE LA CAMPO DE LA
N FORMACION GENERAL FORMACION ESPECIFICA FORMACION EN LA
o} PRACTICA
S PROFESIONAL
Practicas Discursivas | Practica Docente |
1° (Materia, 160 hs) (Practica Docente, 80
Gramatica Inglesa | hs)
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(Materia,96 hs)
Fonética y Fonologia Inglesa
I
(Materia, 96 hs)
Pedagogia Psicologia
(Materia,64 hs) | Educacional
Alfabetizacion (Materia,64
Académica hs)
(Taller, 64 hs) Didactica
Alfabetizacion General
Digital (Materia,80
(Taller, 48 hs) hs)
2° Practicas Discursivas I Practica Docente Il
(Materia, 160 hs) (Practica Docente, 96
Gramatica Inglesa I hs)
(Materia,96 hs)
Fonética y Fonologia
Inglesa Il
(Materia, 96 hs)
Sociologia Historia y Sujetos de | Sujetos de la
de la Politica de la la Educacion li
Educacion Educacion Educacion | | (Secundaria)
(Materia,64 Argentina (Inicial y (Materia,48
hs) (Materia,80 hs) Primaria) hs)
Formacion (Materia,48
Filosofia de Eticay Hs)
la Educacion Ciudadana
(Materia,64 | (Materia,48 hs)
hs)
3° Practicas Discursivas lll Practica de la
(Materia, 128 hs) Ensefianza
Linglistica (Materia,64 hs) (Practica Docente,
Introduccion a las 112 hs)
Literaturas en Inglés
(Materia, 96 hs)
Fonética y Didactica de
Fonologia la Lengua
Educacion Lenguajes Inglesa Il Inglesa Il
Sexual Artisticos: (Materia, 32 | (Materia, 64
Integral Musica, Teatro hs) hs)
(Taller, 48 o Artes Didactica Didactica de
hs) Visuales. de la la Literatura
(Taller optativo, Lengua Infanto
48 hs) Inglesa | Juvenil en
(Materia,64 Inglés
hs) (Taller,48 hs)
4° Practicas Discursivas IV Residencia Pedagdgica
(Materia, 96 hs) (Practica Docente,
Culturas Angléfonas 240 hs)
(Materia, 96 hs)
Tecnologia
Lengua s para el
Extranjera Aprendizaje
(Portugués) de la LCE
(Materia, Ingles
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48hs) (Taller 48
hs.)

5. Presentacion de las unidades curriculares:

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Denominacioén de la Unidad Curricular

PEDAGOGIA
Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Materia Cuatrimestral 1° Afo- 1° Cuatrimestre
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 4 hs | En horas catedra: 6 hs | En horas reloj: 64 hs | En horas catedra: 96 hs

Finalidades formativas

. Comprender el hecho educativo en su complejidad, analizando las relaciones entre
educacion y pedagogia en diferentes momentos historicos.

e Analizar la construccién del discurso pedagégico desde una perspectiva histérica con el
fin de facilitar la comprensiéon de los distintos debates acerca de la problematica
educativa.

o Conocer marcos tedrico-conceptuales para la construccion de un pensamiento reflexivo
sobre la practica docente.

Orientaciéon pedagdgico-didactica

Se parte de la idea de reconocer a la Pedagogia como una practica politica que se
fundamenta en el andlisis de la realidad educativa. Desde un sentido mas preciso la Pedagogia
es el estudio que versa sobre la produccion, distribucion y apropiacion de los saberes.

Se propone a los estudiantes el analisis de las propias experiencias escolares y de los
contextos socio- histéricos de dichas experiencias, como puntos de partida para habilitar la
interrogacion, la pregunta y la construccién de un pensamiento reflexivo sobre las problematicas
educativas.

Se pretende brindar a los estudiantes herramientas tedrico- conceptuales que brindan las
teorias y corrientes pedagodgicas para construir un posicionamiento personal sobre su futura
practica docente.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: PEDAGOGIA, EDUCACION Y SOCIEDAD

Este eje aborda la configuracion del campo pedagdgico y su estatuto epistemoldgico: sujetos,
instituciones y saberes. Ademas, se analizan diferentes significados histéricos de educacion y de
pedagogia: continuidades y rupturas.

EJE II: EL SURGIMIENTO Y DESARROLLO DE LA ESCUELA MODERNA

En este eje se aborda el proceso de surgimiento y desarrollo de la institucion escolar moderna y
su vinculacion con teorias y corrientes pedagoégicas. Se analizan los fundamentos tedricos,
antecedentes, caracteristicas y representantes en los contextos europeo y americano.

EJE lll: LA PROBLEMATICA DE LA ESCUELA ACTUAL

En este eje se aborda la problematica de la institucion escolar de la actualidad y su vinculacion
con teorias y corrientes pedagoégicas. Se analizan los fundamentos tedricos, antecedentes,
caracteristicas y representantes en el contexto global.

Bibliografia Orientadora
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e Abbagnano, N. y Visalbergghi, A. (2010). Historia de la pedagogia. México Distrito Federal:
Fondo De Cultura y Educacion.

o Guvirtz, S. et. al. (2007). La educacioén ayer, hoy y mafiana. El ABC de la Pedagogia. Buenos
Aires: Aique.

e Pineau, P. (2007). La escuela como maquina de educar. Buenos Aires: Paidds.

Denominacioén de la Unidad Curricular

ALFABETIZACION ACADEMICA

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Taller Cuatrimestral 1° Afo- 1° Cuatrimestre
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 4 hs | En horas catedra: 6 hs | En horas reloj: 64 hs En horas catedra: 96 hs

Finalidades formativas

o Desarrollar competencias comunicativas de un estudiante de nivel superior vinculadas a la
lectura, andlisis y produccion de textos pertenecientes a diversos géneros académicos;

e Conocer el conjunto de nociones y estrategias propias de la cultura discursiva de las
disciplinas académicas, para favorecer la construccion de una identidad discursiva.

Orientacion pedagdgico-didactica

A través del desarrollo de las practicas de lectura y escritura en el marco de las ciencias, se
pretende fomentar en el alumno el pensamiento reflexivo y la conciencia critica acerca de los
rasgos que caracterizan a los enunciados, teniendo en cuenta sus diversos ambitos de
circulacién.

En este sentido cabe destacar que la incorporacion a una determinada comunidad
académica, requiere un proceso de formacién en el cual las reglas se interiorizan al mismo
tiempo que el sujeto se socializa y construye su identidad discursiva.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: LAS PRACTICAS DISCURSIVAS DE LOS GENEROS ACADEMICOS

En este eje se propone el abordaje de las practicas discursivas en el ambito académico,
puntualizando en las caracteristicas generales de los enunciados producidos en este entorno.
Ademas, se explica el uso de las fuentes y se promueve el desarrollo de habilidades de
reformulacion.

EJE II: LAS PRACTICAS DISCURSIVAS ESCRITAS

En este eje se aborda la comprension, analisis y produccion de diferentes tipologias textuales
escritas. De los géneros académicos que producen los estudiantes, se trabaja con el examen
escrito y la monografia.

EJE lll: LAS PRACTICAS DISCURSIVAS ORALES

Este eje incluye la comprension, analisis y produccion de diferentes tipologias textuales orales.
De los géneros académicos, se trabaja con el informe de lectura y el examen oral.

Bibliografia Orientadora

e Carlino, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la Universidad. Una introduccion a la
alfabetizacién académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

e Narvaja de Arnoux et al. (2002). La lectura y la escritura en la universidad. Buenos Aires:
Eudeba. Nogueira, S. et al. (2003). Manual de lectura y escritura universitarias. Buenos Aires:
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Denominacién de la Unidad Curricular
ALFABETIZACION DIGITAL
Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Taller Cuatrimestral 1° Afo- 1° Cuatrimestre

Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 3 hs | En horas catedra: 4.5 hs | En horas reloj: 48 hs | En horas catedra: 72 hs

Finalidades formativas

e Brindar los marcos conceptuales para comprender el contexto de la Sociedad del
Conocimiento y el modo en que dicho modelo revisa y amplia el de la Sociedad de la
Informacién, analizando sus implicancias sociales, politicas y econdmicas.

e Reconocer y valorar las tecnologias digitales como herramientas para los procesos de
enseflanza y aprendizaje, tanto para el desarrollo profesional docente como para la
elaboracion de propuestas didacticas en diferentes niveles educativos y contextos escolares.

Orientacién pedagdgico-didactica

Para el abordaje de los distintos ejes se prevé el desarrollo de clases tedrico-practicas,
bajo la modalidad de Taller. Las practicas participativas, la construccion de diferentes productos
académicos, el modelo 1 a 1 y el trabajo colaborativo son estrategias metodolégicas propuestas
para llevar adelante actividades 4ulicas y evaluativas.

Se abordaran nuevos enfoques sobre las TIC, y las tendencias actuales hacia su
transformacion en TEP (Tecnologias del Empoderamiento y de la Participacion) y en TAC
(Tecnologias del Aprendizaje y del Conocimiento). Del mismo modo, se introducird el Modelo
TPACK (Modelo de Integracion Pedagdgico, Técnico y Disciplinar)

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE |: SOCIEDAD Y TIC

En este eje se aborda el analisis de los cambios sociales y los nuevos paradigmas en la Era
Digital, identificando el impacto de los cambios tecnoldgicos sobre los individuos que se vinculan
con la tecnologia como nativos o como inmigrantes digitales. Ademas, se analiza la progresiva
transformacion de las TIC en TEP, promoviendo la construccion de la ciudadania digital.

EJE Il EDUCACION Y TIC

Este eje propone el conocimiento de los recursos informaticos aplicados en educacion,
identificando los elementos y conceptos basicos: hardware, software y herramientas ofimaticas.
Se analizan también las tendencias pedagdgicas actuales vinculadas al desarrollo de las TIC,
comprendiendo el modelo 1 a 1 e introduciendo el modelo TPACK y las propuestas de
transformacion de las TIC en TAC.

EJE Ill: PROFESORADOQ Y TIC

En este eje se abordan nuevas competencias docentes, incorporando la nocién de Aprendizaje
Colaborativo y reconociendo los entornos virtuales de produccion del conocimiento. Se propone
desarrollar habilidades de busqueda, de comprensién en entornos hipertextuales y de
colaboracion entre pares.

Bibliografia orientadora

o Alfonso Gutiérrez, M. (2003). Alfabetizacion Digital: Algo mas que ratones y teclas. Barcelona:
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Gedisa.

e Coll, C. (2009): “Aprender y ensefiar con las TIC: expectativas, realidad y potencialidades”, en
Garcia Valcarcel, A. y Gonzalez Rodero, L. (2006). Uso pedagodgico de materiales y recursos
educativos de las TIC. Universidad de Salamanca, Segundo Congreso TIC en Educacion,
Valladolid. Disponible en: http:/www.eyg-fere.com/TICC/archivos_ticc/Anayl uis.pdf.

e Hendel, N. (2004). Aprender en el siglo XXI. Las teorias educativas, el aprendizaje y las
nuevas Tecnologias. Universidad Nacional de Educacién a Distancia.

Denominacion de la Unidad Curricular

PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefo
Materia Cuatrimestral 1° Afo- 2° Cuatrimestre
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 4 hs | En horas catedra: 6 hs | En horas reloj: 64 hs | En horas catedra: 96 hs

Finalidades formativas

e Conocer los diferentes desarrollos tedricos de la Psicologia Educacién, considerando la
especificidad del aprendizaje escolar.

e Abordar criticamente los planteos tedricos de las posturas meramente aplicacionistas,
apuntando a la construccién de marcos conceptuales que complejicen la relacion entre el sujeto
y el aprendizaje considerando la multiplicidad de dimensiones que intervienen en el vinculo
educativo.

e Analizar las condiciones socioculturales en las que transcurre la experiencia escolar y las
manifestaciones subjetivas que encuentran en la escuela su ambito de expresion

Orientacion pedagdgico-didactica

Esta unidad curricular plantea un recorrido a través de diferentes aproximaciones teéricas,
conceptos y reflexiones acerca de los sujetos, su constitucion, los modos de aprender, de conocer
y de socializarse “en diferentes escenarios educativos mostrando los alcances y limites de los
diferentes modelos psicolégicos y de aprendizaje” (Recomendaciones para la elaboracion de los
disefios curriculares. Campo de la Formacién General, 2008: 19)

Se prevé el abordaje de nociones propias del campo de la Psicologia Educacional partiendo
de comprender su aporte para conocer y reflexionar sobre los procesos psicoloégicos que tienen
lugar en el aprendizaje escolar. Ademas se propone analizar de manera critica los aportes de este
campo de conocimiento, identificando alcances y limitaciones, al momento elaborar propuestas de
intervencion en diferentes escenarios educativos.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: CONFIGURACION DEL CAMPO DE LA PSICOLOGIA EDUCACIONAL

En este eje se abordan las vinculaciones entre psicologia y educacién y la constitucion
epistemologica del campo de la Psicologia Educacional, identificando algunas dificultades como el
aplicacionismo y el reduccionismo. Se propone la presentacion de las teorias desde el
Conductismo hasta el Psicoandlisis, analizando sus filiaciones conceptuales, filoséficas e
histéricas.

EJE Il: TEORIAS DEL APRENDIZAJE ESCOLAR

Se estudian las nociones de aprendizaje y aprendizaje escolar, desde los aportes de las
principales perspectivas tedricas del campo de la Psicologia, haciendo hincapié en las
problematicas que abordan- analizando alcances y limites de las mismas - sus unidades de
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analisis y categorias centrales. Se hace necesario incluir en este andlisis las relaciones entre
desarrollo, aprendizaje y ensefianza. En este sentido, se priorizan, entre otros, los enfoques
culturales, en especial la teoria socio histdrica, la psicologia genética y las perspectivas
cognitivas.

EJE lll: PROBLEMATICAS DEL APRENDIZAJE ESCOLAR EN LA ACTUALIDAD

Este eje propone el abordaje de problematicas relativas al aprendizaje escolar en la actualidad.
Se trabajan concepciones sobre el fracaso escolar masivo: de la hipotesis del déficit a la
comprensién de las relaciones entre sujetos y escuela. Ademas, se analiza la educabilidad como
capacidad de los sujetos y como propiedad de las situaciones educativas.

Bibliografia orientadora

e Baquero, R. (2006). Sujetos y Aprendizaje. Buenos Aires: Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia de la Nacién.

e Coll, C. (1995). Psicologia y Educacién: aproximaciéon a los objetivos y contenidos de la
Psicologia de la Educacién. Madrid: Alianza Editorial.

e Corea, C. y Lewcowicz, |. (2005). Pedagogia del aburrido. Escuelas destituidas, familias
perplejas. Buenos Aires: Paidés.

Denominacién de la Unidad Curricular

DIDACTICA GENERAL

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Materia Cuatrimestral 1° Afo- 2° Cuatrimestre
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 5 hs En horas cétedra: 7,5 hs | En horas reloj: 80 hs | En horas catedra: 120
hs

Finalidades formativas

e Reconocer a la Didactica como disciplina tedrica que se encarga del estudio de las practicas de
ensefianza, brindando marcos tedricos de referencia para comprenderlas y para intervenir en
ellas.

e Concebir a la ensefianza como construccién social, como accion intencional y practica ético-
politica, poniendo en cuestidn las propias concepciones referidas a los procesos de ensefianza
y al aprendizaje.

e Analizar practicas de Ensefianza en distintos niveles educativos y contextos escolares,
propiciando la construccion de propuestas de ensefianza desde distintos marcos
metodoldgicos.

Orientacion pedagdgico-didactica

Asumiendo una perspectiva constructivista se recuperan saberes previos en torno a las
experiencias escolares de los estudiantes, para analizarlas desde marcos teoricos referenciales
de la disciplina. A partir de ello se propiciaran espacios de reflexion y cuestionamiento, en pos de
la construccion de posicionamientos sobre la ensefanza como practica social.

Desde esta toma de posicion, se busca que los estudiantes disefien propuestas de
intervencion didactica en las que se reflejen decisiones en torno a la seleccién de contenidos, de
recursos y de estrategias metodoldgicas adecuados a grupos de alumnos en distintos escenarios
escolares.

Se pretende promover la participacion de los sujetos para develar concepciones,
creencias y supuestos subyacentes respecto de la escuela en general y de los procesos de
ensefanza en particular.
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Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: LA DIDACTICA COMO DISCIPLINA DE ESTUDIO:

En este eje se realiza una aproximacion al campo de estudio de la Didactica como disciplina que
aborda especificamente los procesos de ensefianza, desde sus origenes hasta las perspectivas
actuales. Se analizan los vinculos en la triada didactica: alumno, docente y conocimiento, en los
distintos momentos de evolucién del pensamiento didactico.

EJE II: LAS PROBLEMATICAS EN RELACION CON EL CONOCIMIENTO ESCOLAR:

Este eje aborda nociones sobre el conocimiento como construccion social, distinguiendo los
distintos tipos de conocimiento y focalizando en el escolar. Se hace una aproximacion al
concepto de curriculum, tomando aportes de la teoria curricular y haciendo hincapié en los
modelos y formas curriculares, asi como en las categorias de contenido escolar y transposiciéon
didactica.

EJE Ill: LA PROBLEMATICA DE LA CONSTRUCCION METODOLOGICA:

Se presenta la problematica de la construccion metodoldgica haciendo foco en el disefio de
propuestas didacticas a partir del conocimiento y seleccion de distintas metodologias de
ensefianza. Ademas, se promueve el estudio de distintos enfoques sobre la evaluacion, desde el
analisis de sus distintos componentes.

Bibliografia orientadora

e Camilloni, A. (2007). El saber didactico. Buenos Aires: Paidos.

e Chevallard, Y. (1997). La transposicion didactica: del saber sabio al saber ensefiado. Buenos
Aires: Aique.

e Davini, M. C. (2008). Métodos de ensefianza. Buenos Aires: Santillana.

Denominacion de la Unidad Curricular

SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Materia Cuatrimestral 2° Afo- 1° Cuatrimestre
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 4 hs | En horas catedra: 6 hs | En horas reloj: 64 hs En horas catedra: 96 hs

Finalidades formativas

e Comprender los marcos tedricos del campo de la Sociologia en general y de la Sociologia de
la Educacion en particular, para favorecer un acercamiento a los distintos enfoques que versan
sobre la educaciéon como fenédmeno y como proceso social.

¢ Analizar criticamente las multiples vinculaciones entre Sociedad, Estado y Escuela; a los fines
de desarrollar estrategias de intervencion pertinentes en los diversos niveles educativos y
contextos escolares.

e Comprender y explicar problematicas sociales y sus impactos en la escuela para reflexionar
sobre la necesidad de construir un posicionamiento como actor social y participante del
sistema educativo.

Orientacion pedagdgico-didactica

A la luz de las finalidades formativas se propician estrategias de ensenanzas diversas,
con la intencién de orientar a los estudiantes en la construccion de conocimientos sobre la base
de los principales conceptos que aporta la Sociologia, promoviendo la reflexion conjunta y el
aprendizaje colaborativo. Asimismo, se propone el desarrollo de una conciencia critica sobre la
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realidad social, la propia formacion y la futura practica docente a partir de una relacién dialéctica
entre teoria y practica.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: LA SOCIOLOGIA Y LOS PARADIGMAS SOCIOLOGICOS

En este eje se aborda los origenes de la Sociologia como disciplina cientifica, en el marco de las
condiciones epistemoldgicas e histéricas de su produccion, desde su surgimiento con Comte,
Weber, Marx y Durkheim, hasta las corrientes del siglo XX.

EJE II: LA SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

En este eje se procede al andlisis de la Sociologia de la Educacion desde el punto de vista
epistemoldgico y a la vez se propone el abordaje multiples vinculaciones tanto entre Sociedad,
Estado y Escuela, asi como entre Individuo, Sociedad y Cultura, haciendo énfasis en los
procesos que involucran la construccién social de la realidad: socializacion, institucionalizacion y
legitimacioén.

EJE lll: PROBLEMATICAS SOCIALES EN LA ESCUELA ACTUAL

Este eje incluye una aproximacion a las transformaciones estructurales de las sociedades
contemporaneas, analizando algunas de las problematicas actuales relacionadas con la
desigualdad, la pobreza y la exclusion social. A partir de este analisis se propone a los
estudiantes reflexionar sobre los impactos de las mismas en la institucion escolar y la funcion
social del docente en este contexto.

Bibliografia orientadora

e Avila, R. Von Sprecher, R. (2003). Introduccién a las Teorias Sociolégicas. Cérdoba: Brujas.

¢ Brigido, A. M. (2006). Sociologia de la Educacién. Cérdoba: Brujas.

e Tenti Fanfani, E. (2007). La escuela y la cuestion social. Ensayos de Sociologia de la
Educacién. Buenos Aires: Siglo XXI.

Denominacion de la Unidad Curricular

FILOSOFIA DE LA EDUCACION

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Materia Cuatrimestral 2° Afo- 1° Cuatrimestre
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 4 hs | En horas catedra: 6 hs | En horas reloj: 64 hs | En horas catedra: 96hs

Finalidades formativas

e Conocer los modos en que los diferentes modelos filoséficos construyen sus preguntas y
respuestas en relacién con los problemas educativos y la accion de educar.

e Favorecer la reflexion acerca de problematicas educativas a partir de las herramientas
conceptuales que aporta la Filosofia de la Educacion.

¢ Valorar el sentido de la Filosofia y su contribucién para el enriquecimiento personal en general
y de la formacion docente, en particular.

Orientacion pedagdgico-didactica

A partir del desarrollo de los contenidos previstos en esta unidad curricular, se prevé que el
estudiante construya una mirada reflexiva de sus practicas, mediante la vigilancia epistemoldgica
permanente de las concepciones que sustentan sus modos de pensar y de actuar.
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La lectura y analisis de textos de diversos autores, la explicacion oral y escrita de las
tematicas abordadas, el debate, la defensa de los argumentos, la capacidad de escuchar y el
derecho a ser escuchado, las mutuas interpelaciones, las preguntas que admiten varias
respuestas o simplemente que no podemos responder, constituyen instancias privilegiadas para
promover una actitud indagadora y dialdgica.

El didlogo adquiere sentido aqui como herramienta pedagdgica ya que permite la
construccioén y reconstruccion tedrica situando a los sujetos y actores de diferentes tradiciones
filosoficas, en sus contextos socio- historicos e interrogandolos desde la propia situacionalidad.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: FILOSOFIA DE LA EDUCACION. DEFINICIONES ETIMOLOGICAS

Este eje incluye el abordaje etimolégico de ambas categorias conceptuales, su origen y
condiciones de posibilidad. Ontologismo y existencialismo: sus implicancias en educacioén.

EJE Il: LA FILOSOFIA EN LA ANTIGUEDAD

Este eje aborda el pensamiento filosofico de la antigliedad clasica. Se analizan las ideas de las
corrientes filoséficas en funcidon del contexto social en el cual surgieron. Se reconocen las
practicas educativas originadas a partir de estas corrientes filoséficas en la antigiiedad y en la
actualidad.

EJE Ill: LA FILOSOFIA EN LA EDAD MEDIA

Este eje incluye el abordaje del pensamiento filoséfico del medioevo: pensamiento de Tomas de
Aquino y Agustin de Hipona. Se analizaran las ideas de las corrientes filoséficas en funcion del
contexto social en el cual surgieron. Se reconoceran las practicas educativas originadas a partir
de estas corrientes filoséficas en la época medieval y en la actualidad.

EJE IV: LA FILOSOFIA EN LA MODERNIDAD
Este eje aborda el pensamiento filosofico de la modernidad: racionalismo, empirismo, idealismo e

iluminismo. Se analizan las ideas de las corrientes filoséficas en funcion del contexto social en el
cual surgieron. Se reconocen las practicas educativas originadas a partir de estas corrientes
filosoficas en la época moderna y en la actualidad.

EJE V: LA FILOSOFIA EN LA EDAD CONTEMPORANEA

En este eje se abordan las diversas corrientes de pensamiento de la edad contemporanea. Se
analizan las ideas de las corrientes filoséficas en funcion del contexto social en el cual surgieron.
Se reconoceran las practicas educativas originadas a partir de estas corrientes filoséficas en los
siglos XIX, XXy en los albores del siglo XXI.

Bibliografia Orientadora

e Dussel, E. (2008).7492. El encubrimiento del Otro. Hacia el origen del "mito de la Modernidad".
La Paz: Plural Editores.

¢ Houssaye, J. (Comp.) (2006). Educacion y Filosofia, enfoques contemporaneos. Buenos Aires:
Eudeba.

¢ Roig, A. (2011). Rostro y filosofia de Nuestra América. Buenos Aires: Ediunc.

Denominacién de la Unidad Curricular

HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA

Formato Régimen de cursada Ubicacién en Diserfio
Materia Cuatrimestral 2° Afo- 2° Cuatrimestre
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 5 hs  [En horas catedra:7,5 hs E£n horas reloj:80 hs [En horas catedra:120 hs
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Finalidades formativas

e Conocer los procesos histéricos de conformacién del sistema educativo argentino, las
teorias que lo sustentaron y las practicas que lo configuraron.

e Comprender las vinculaciones entre Sociedad, Estado y Educacion, analizando las
relaciones dindmicas entre las prescripciones estatales y las demandas sociales y
educativas, y su implementacién en las escuelas.

e Comprender los distintos marcos politicos y pedagdgicos en las diferentes etapas del
sistema educativo argentino, a partir del conocimiento de la normativa vigente.

Orientacion pedagdgico-didactica

Desde esta unidad curricular se propone un recorrido que combina conceptos y marcos
tedricos de dos campos de conocimiento: la historia y la politica de la educacién argentina. Se
pretende centrar el andlisis en el papel del Estado en la configuracion del Sistema Educativo
Argentino y en la sancion de leyes que regulan su funcionamiento. En este sentido, se reconoce
al campo politico como juego de tensiones entre diferentes posiciones que inciden en las
relaciones entre los actores, el conocimiento y la organizacion misma de la escuela.

Se hace necesario brindar herramientas para que los estudiantes comprendan que las
politicas educativas son construcciones sociales e histéricas. Para propiciar este objetivo, se
proponen como estrategias centrales, el analisis critico y reflexivo de la bibliografia y de otros
soportes audiovisuales. Este primer nivel de comprensién posibilitara entender céomo los
diferentes actores involucrados en el sistema educativo, han ido acompafiando, en el devenir
historico, las transformaciones que se han producido en nuestro pais en materia de politicas
educativas.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: PRECISIONES CONCEPTUALES DE LA HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION:

En este eje se aborda la Historia y Politica de la Educacién Argentina como un campo de disputa
y de practica social y politica, analizando la normativa vigente inscripta en el contexto histérico.
Ademads, se trabaja en el reconocimiento de las formas de implementacién de dicho marco
regulatorio, en los distintos niveles institucionales del sistema educativo: nacional, jurisdiccional e
institucional.

EJE II: DESDE MEDIADOS DEL SIGLO XIX HASTA PRINCIPIOS DEL SIGLO XX:

En este eje se analiza la organizacion del sistema educativo nacional, identificando las diversas
etapas y sus visiones e intencionalidades: desde el proyecto educativo de la élite hasta la
democratizaciéon parcial del sistema educativo. En cuanto a las regulaciones normativas, se
trabajan la Ley 1420, la Ley Lainez y la Ley Avellaneda.

EJE Ill: DESDE PRINCIPIOS DEL SIGLO XX HASTA MEDIADQOS DEL SIGLO XX:

Este eje se aboca al estudio de la configuracion y desarrollo del Estado de Bienestar y Estado
Desarrollista: la ampliacién de la participacion de los sectores populares y los vaivenes de una
escuela nueva, técnica, tecnocrética, religiosa y privada y las practicas educativas neoliberales.
Se analiza el surgimiento de propuestas de movimientos reformistas y los inicios del gremialismo
docente.

EJE |V: DESDE MEDIADOS DEL SIGLO XX HASTA LA VUELTA A LA DEMOCRACIA

Este eje aborda los procesos histéricos y las politicas educativas desde el golpe del 55 a la vuelta
a la democracia en el 83, puntualizando en el estatuto del docente y la formacion de maestros en
el Nivel Superior. Ademas, se focaliza en el analisis de la problematica educativa durante la
ultima dictadura militar. Algunos aspectos centrales en este sentido, son la descentralizacion y
transferencia de los servicios educativos a las provincias.

EJE V: DESDE LA VUELTA A LA DEMOCRACIA HASTA PRINCIPIOS DEL SIGLO XXI.
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Este eje aborda el contexto de la globalizacién econémica y cultural y sus implicancias en el
campo educativo, puntualizando en el andlisis del surgimiento de los modelos neoliberales a fines
de la década del ochenta y durante la década del noventa. La reconfiguracion del Sistema
Educativo Nacional y la Ley de Transferencia. En cuanto a las regulaciones normativas, se
trabajan la Ley Federal de Educacion 24195/93 y la Ley de Educacion Nacional 26206/06.-

Bibliografia Orientadora

e Braslavsky, C. (1997). Politicas, instituciones y actores en educacién. Buenos Aires:
Novedades Educativas.

e Bravo, H. (1990). Bases constitucionales de la educacién. Buenos Aires: Ceal.

o Puiggrés, A. (2002). Qué pasoé con la educacion Argentina. Breve historia desde la conquista
hasta el presente. Buenos Aires: Galerna.

Denominacion de la Unidad Curricular

FORMACION ETICA Y CITUDADANA

Formato Régimen de cursada Ubicacién en Disefio
Materia Cuatrimestral 2° Afo- 2° Cuatrimestre
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 3hs  [En horas catedra: 4,5 hs En horas reloj: 48 hs | En horas catedra: 72 hs

Finalidades formativas

e Relacionar el ejercicio de la ciudadania con su formacion inicial como docentes y con su
futura practica en el aula, como transmisores de los valores democraticos.

e Desarrollar una actitud critica frente a las problematicas sociales y éticas de la realidad.

e Valorar el protagonismo politico y ético de los docentes en la educacion integral de los
alumnos, desde el reconocimiento de los derechos y deberes que adquieren los docentes
como profesionales y trabajadores, a la comprension de nifios y jévenes alumnos como
sujetos de derecho.

Orientacion pedagdgico-didactica

Se propone el abordaje de los contenidos a partir de las problematicas educativas
particulares de la época, situadas en el contexto socio-histérico-politico-cultural que las
atraviesan. La lectura y comprension de diversos autores y el uso de recursos artisticos, son
algunas de las estrategias que posibilitaran a los estudiantes adquirir sélidas herramientas
tedricas, que los conviertan en intelectuales reflexivos y transformativos que puedan construir
respuestas concretas, significativas y situadas a los problemas que se le presenten en su hacer
cotidiano.

Ejes de contenidos: Descriptores
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EJE I: APROXIMACION CONCEPTUAL A LA FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Este eje aborda el significado de las palabras “formacion”, “ética” y “ciudadania”, en el contexto
de su produccion epistemolégica. Ademas, se analizan la relacion entre estos términos como
constitutivos de un area de conocimiento escolar.

EJE Il: EL SUJETO DE LA FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Este eje incluye el andlisis de diferentes perspectivas acerca del ser humano, como sujeto de
derechos y deberes. Se aborda especialmente la normativa vigente sobre distintos aspectos de
preservacion del ejercicio de los derechos de los sujetos de la educacién durante la infancia y la
juventud.

EJE lll: RELACIONES ENTRE EDUCACION, CIUDADANIA Y DEMOCRACIA

Este eje incluye la reflexién en torno a la figura del Estado y a los diferentes modelos que ha
asumido histéricamente, puntualizando el analisis de las relaciones entre Educacion, Ciudadania
y Democracia.

EJE IV: ETICA Y DOCENCIA

Este eje aborda las implicancias éticas del rol docente, por medio del conocimiento de la
normativa que regula la actividad laboral del educador en los distintos niveles del sistema
educativo con el objeto de asumir un posicionamiento ético.

Bibliografia orientadora

e Cullen, C. (1996). Autonomia moral, participaciéon democrética y cuidado del otro. Buenos
Aires: Noveduc.

e Maliandi, R. (1991). Etica: conceptos y problemas. Buenos Aires: Biblos.

e Morin, E. (2001). La cabeza bien puesta. Buenos Aires: Nueva Vision.

Denominacién de la Unidad Curricular

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Taller Cuatrimestral 3° Afio- 1° Cuatrimestre
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 3 hs |En horas catedra: 4,5 hs [En horas reloj: 48 hs  [En horas catedra: 72 hs

Finalidades formativas

e Promover la salud integral del sujeto desde el conocimiento de la sexualidad.

e Comprender el concepto de sexualidad como construccion histérica y social.

e Brindar contenidos conceptuales y herramientas metodoldgicas con el objetivo de abordar
la Educacion Sexual de manera Integral, teniendo como marco de referencia los tratados
de Derechos Humanos y la Ley Nacional N° 26.150 de Educacion Sexual Integral.

e Propiciar y guiar en la elaboracion de planes de trabajo o proyectos aulicos y/o
institucionales que promuevan la ESI en el ambito escolar.

Orientacion pedagdgico-didactica

Esta propuesta de formacion se desarrolla con la modalidad de Taller como formato
curricular que integra el trabajo a partir de diferentes disparadores, combinando el andlisis de
aspectos vivenciales y de reflexion personal, con la intenciéon de facilitar a los estudiantes
herramientas conceptuales para objetivar las significaciones personales sobre la tematica. Se
prevé de este modo trabajar el concepto de sexualidad desde el respeto y la escucha de las
diferentes concepciones, posibilitando una actitud critica que integre la formacién en valores y en
derechos.

Ademas, se propone la lectura y discusion de bibliografia reflexionando sobre la posicion
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del futuro docente frente a la tematica y su responsabilidad como adulto frente a nifios, nifias y
jovenes.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: LA SEXUALIDAD COMO CONSTRUCCION HISTORICA Y SOCIAL.

En este eje se analiza la nocion de sexualidad como una construccion durante el devenir
histérico, desde perspectivas biologicistas a enfoques integrales. Ademas, se reflexiona sobre las
concepciones personales de esta nocion.

EJE Il: LA SEXUALIDAD Y SU ABORDAJE INTEGRAL EN LA ESCUELA

En este eje se abordan las diferentes dimensiones y concepciones de la sexualidad: bioldgica,
psicolégica, juridica, ético-politica y espiritual. Se analiza la Ley 26.150 y los lineamientos del
Programa de Educacién Sexual Integral identificando conceptos centrales: sus alcances y
limitaciones.

EJE lll: LAS PROBLEMATICAS ASOCIADAS A LA IMPLEMENTACION DE LA ESI

En este eje se abordan tépicos conflictivos de la implementacion de la ensefanza de la
sexualidad en las instituciones educativas. Ademas, se analiza la secuenciacion y la gradualidad
de la complejidad de los contenidos, asi como las estrategias metodoldgicas a implementar en las
aulas de los distintos niveles educativos y contextos escolares.

Bibliografia Orientadora

e Morgade, G. (coord.) (2011): Toda educacion es sexual. Buenos Aires: La Crujia Ediciones.

¢ Richard, N. (2000). “Género”, en Altamirano, C. Términos criticos de sociologia de la cultura.
Buenos Aires: Paidos.

e Foucault, M. (1998). La Historia de la Sexualidad. México: Siglo XXI| Editores.

Denominacioén de la Unidad Curricular

LENGUAJES ARTISTICOS: MUSICA

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Taller Cuatrimestral 3° Afo- 2° Cuatrimestre
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 3 [En horas catedra: 4,5 En horas reloj: 48 hs | En horas catedra: 72 hs
hs hs

Finalidades formativas

¢ Iniciar un proceso de desinhibicidon con el fin promover el pensamiento ficcional, desarrollando
la imaginacion y creatividad.

o Participar activamente en la exploracién, produccion, expresién y difusién del quehacer musical
que el espacio propone.

e Brindar herramientas tedricas para la adquisicion de criterios de seleccion de repertorios
musicales en los distintos niveles educativos y contextos escolares.

o Desarrollar la capacidad de organizar en el aula actividades integradas con el lenguaje artistico
musical.

o Conocer criterios basicos del abordaje pedagdgico del lenguaje musical.

Orientacion pedagdgico-didactica

La modalidad taller se concibe desde un modelo de ensefianza -aprendizaje basado en la
exploracion, produccion, apreciacion e integracion de elementos constitutivos del Lenguaje
Artistico Musical.
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Desde el paradigma socio-critico y en adhesion a las teorias constructivistas y cognitivistas,
se propone guiar los procesos de ensefianza referidos a la adquisicion de capacidades musicales
basicas con el fin de ser integradas a la tarea docente. Se propone un abordaje pedagdégico
didactico integrador de recursos del lenguaje desde un enfoque ludico, sin dejar de realizar una
reflexiéon critica sobre el arte.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: LENGUAJE MUSICAL Y ARTE: EL LENGUAJE MUSICAL EN SU ESPECIFICIDAD
EXPRESIVA Y COMUNICATIVA

En este eje se aborda el reconocimiento de los multiples accesos del hombre al conocimiento de
la realidad y de los diferentes sistemas o vehiculos simbdlicos que traducen su experiencia
particular del mundo. Ademas, se analizan las potencialidades expresivas y comunicativas de la
voz, para promover el desarrollo de formas de comunicacién mas fluidas y efectivas. Se concibe
la voz como instrumento musical y como recurso aulico.

EJE Il: LENGUAJE MUSICAL Y SOCIEDAD: LA PRODUCCION Y LA INTERPRETACION
ESTETICO ARTISTICA

Este eje analiza la vinculacion del Lenguaje Musical con otros saberes, lo cual potencia la mirada
integradora del arte. Ademas, se propone el conocimiento de los elementos especificos de este
lenguaje y sus caracteristicas.

EJE Ill: LENGUAJE MUSICAL Y EDUCACION: LA MUSICA EN LAS INSTITUCIONES
EDUCATIVAS

Dentro de este eje se analizan las diversas formas que ha asumido la musica en el entorno
escolar en el devenir histérico. Ademas, se aborda la perspectiva actual de la Musica como un
lenguaje artistico que puede ser ensefiado y como un recurso didactico en diversos espacios
curriculares. Se focaliza en las producciones musicales constitutivas de la identidad provincial,
nacional y latinoamericana.

Bibliografia Orientadora

e Frega, A. (2005). Didactica de la Musica. Las ensefianzas musicales en perspectiva. Buenos
Aires: Bonus.

e Gainza, V. (2002). Musica, amor y conflicto. Diez estudios de pedagogia musical. Buenos
Aires: Grupo Editorial Lumen.

o Nachmanovitch, S. (2004). Free Play. La improvisacion en la vida y en el arte. Buenos Aires:
Paidds.

Denominacion de la Unidad Curricular

LENGUAJE ARTISTICO: TEATRO

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Taller Cuatrimestral 3° Ano- 2° Cuatrimestre
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 3 hs En horas cétedra: 4,5 hs En horas reloj: 48 hs | En horas céatedra: 72 hs

Finalidades formativas

e Reconocer la diversidad de discursos y sus contextos de produccion, circulacion y
recepcion, incorporando la dimensién estética y social presente en los mismos.

e Concebir a los lenguajes artisticos como otras formas de acceso al conocimiento,
interpretacion y transformacion de la realidad, siendo esenciales y trascendentes para la
formacion ciudadana en la contemporaneidad.

e Reconocer la potencialidad de los lenguajes artisticos como herramientas pedagdégicas y
didacticas para el mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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Orientacion pedagdgico-didactica

La orientacion pedagoégico-didactica se basa en los presupuestos de la teoria critica en
relacion con la implementacion de estrategias metodolégicas que posibilitan el desarrollo del
pensamiento reflexivo de los estudiantes, a través de proyectos y practicas situadas.

La modalidad de Taller se concibe desde un modelo de ensefianza -aprendizaje basado en
la exploracion, produccidn apreciacién e integracion de elementos constitutivos del Lenguaje
Artistico Teatral; direccionados hacia la puesta en marcha de situaciones concretas de ensenanza
aprendizaje aulicas integrando a este lenguaje en diferentes contextos de realidad.

Se propone, a su vez, una relacién dialéctica y dialégica entre abordajes practicos y
tedricos de los contenidos, que puede tener distintas modalidades: clases expositivas y debates
sobre la bibliografia.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE |I: LENGUAJE TEATRAL Y ARTE: EL LENGUAJE TEATRAL EN SU ESPECIFICIDAD
EXPRESIVA Y COMUNICATIVA

En este eje se aborda el reconocimiento de los multiples accesos del hombre al conocimiento de
la realidad y de los diferentes sistemas o vehiculos simbdlicos que traducen su experiencia
particular del mundo. Ademas, se analizan las potencialidades expresivas y comunicativas del
propio cuerpo, para promover el desarrollo de formas de comunicacién mas fluidas y efectivas.
EJE Il: LENGUAJE TEATRAL Y SOCIEDAD: LA PRODUCCION Y LA INTERPRETACION
ESTETICO ARTISTICA

Este eje analiza la vinculacién del Lenguaje Teatral con otros saberes, lo cual potencia la mirada
integradora del arte. Se concibe al teatro como produccién colectiva que se manifiesta como
expresion de un determinado momento histérico y social. Se aborda la técnica actoral y se analiza
el discurso teatral a través de los signos teatrales.

EJE lll: LENGUAJE TEATRAL Y EDUCACION: EL TEATRO EN LAS INSTITUCIONES
EDUCATIVAS

Dentro de este eje se analizan las diversas formas que ha asumido el teatro en el entorno escolar
en el devenir histérico. Ademas, se aborda la perspectiva actual del Teatro como un lenguaje
artistico que puede ser ensefiado y como un recurso didactico en diversos espacios curriculares.
Se analiza al docente como director teatral y a diversas instancias escolares como “hechos
teatrales”.

Bibliografia orientadora

e Dubatti, J. (2004).E/ Convivio Teatral. Buenos Aires: Atuel.
e Stanislavski, C. (2000). Un actor se prepara. México: Diana.
e Vega, R. (1997). El juego teatral. Aportes a la transformacion educativa. Buenos Aires: Gema.

Denominacion de la Unidad Curricular

LENGUAJES ARTISTICOS: LENGUAJE VISUAL

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefo

Taller Cuatrimestral 3° Ano- 2° Cuatrimestre

Carga horaria semanal Carga horaria total
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En horas reloj: 3 hs | En horas catedra: 4,5 hs | En horas reloj: 48 hs | En horas catedra: 72 hs

Finalidades formativas

e Reconocer la diversidad de discursos visuales y sus contextos de produccion, circulaciéon y
recepcion, incorporando la dimension estética y social que supera una visién excluyente de
la educacion artistica centrada en enfoques emocionales, expresivistas y/o tecnicistas, para
avanzar hacia un enfoque integrador.

e Abordar la ensefanza desde una postura critica reflexiva, mediante la incorporacion de
elementos y caracteristicas propias del Lenguaje Visual en la construccion de mundos de
sentidos colectivos, en el marco de realidades sociales concretas, atendiendo a las
particularidades de los sujetos implicados en los diferentes procesos de ensefianza y
aprendizaje.

Orientacion pedagdgico-didactica

La orientacion pedagdgico-didactica se basa en el enfoque integrador de la ensefianza de
las artes y se sustenta en los presupuestos de la teoria critica en relacién a la implementacién
de estrategias metodoldgicas que posibilitan el desarrollo del pensamiento reflexivo de los
estudiantes a través de proyectos y practicas situadas.

La modalidad de Taller se concibe desde un modelo de ensefianza-aprendizaje basado en
la exploracién, produccion, apreciacion e integracion de elementos constitutivos del Lenguaje
Visual.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE |- LENGUAJE VISUAL Y ARTE.EL LENGUAJE VISUAL EN SU ESPECIFICIDAD
EXPRESIVA 'Y COMUNICATIVA:

Se aborda el conocimiento y la experimentacién del lenguaje visual y sus caracteristicas en el
campo artistico contemporaneo. Ademas, se estimula la reflexién acerca de los multiples
accesos del hombre al conocimiento de su propia realidad, que se traducen en diferentes
sistemas o vehiculos simbdlicos.

EJE Il: LENGUAJE VISUAL Y SOCIEDAD. LA PRODUCCION Y LA INTERPRETACION
ESTETICO ARTISTICA:

Este eje incluye el analisis de la produccion visual de diferentes periodos, ya que se considera
que el lenguaje visual en tanto expresiéon y comunicacion es portador de estéticas colectivas que
se circunscriben a los diferentes contextos de produccion. Ademas, se aborda la circulacion del
lenguaje visual en otros campos de conocimiento. También se propone la experimentacion con
las diferentes formas de expresiéon y comunicacién del lenguaje visual, asi como el analisis del
discurso visual en sus diferentes soportes de producciéon y medios de circulacién, con el fin de
anclar esas producciones en los contextos sociales desde donde se enuncian.

EJE lll: LENGUAJE VISUAL Y EDUCACION. EL LUGAR DEL ARTE EN LAS INSTITUCIONES
EDUCATIVAS:

Este eje propone la concepcién de la institucion educativa como espacio de socializacion del
conocimiento en tanto posibilita la construccién de sentidos individuales y colectivos respecto
del mundo. Ademas, se aborda la concepcion de los espacios artisticos como otras formas
posibles de acceso al conocimiento. Se analiza también la funcidon del lenguaje visual en el
desarrollo de la creatividad, el pensamiento divergente y el sentido estético de los nifios y
adolescentes. Finalmente, desde una perspectiva de ensefianza integral, se valora el potencial
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educativo y pedagdgico del lenguaje visual.

Bibliografia Orientadora

e Gauthier, G. (1986). Veinte lecciones sobre la imagen y el sentido. Barcelona: Catedra.

e Graeme Chalmers, F. (2003). Arte, educacion y diversidad cultural. Barcelona: Paidos.

e Gubern, R. (1987). La mirada opulenta. Exploracion de la iconésfera contemporanea.
Barcelona: Gilli.

Denominacioén de la Unidad Curricular

LENGUA EXTRANJERA (PORTUGUES)

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Materia Cuatrimestral 4° Ano- 1° Cuatrimestre
Carga horaria semanal Carga horaria total
En horas reloj: 3 En horas catedra: 4,5 En horas reloj: 48 hs | En horas catedra: 72 hs
s s

Finalidades formativas

o Desarrollar estrategias de pensamiento, conceptualizacion y categorizacion del mundo a
través de la estructura propia del idioma extranjero, afianzando el aprendizaje de la
lengua propia.

e Permitir al futuro docente el abordaje de conocimientos cientificos y de desarrollo
tecnoldgico proveniente de otros paises.

Orientacion pedagdgico-didactica

Desde un enfoque cognitivo y constructivista del aprendizaje y de la intervencion del
docente, asi como desde una perspectiva de la ensefianza por contenidos, se busca desarrollar
estrategias de comprension lectora que faciliten la interpretacion de textos, promoviendo el
desarrollo de la autonomia del estudiante. Se fomenta el trabajo interdisciplinar con otras
unidades curriculares a través de la lectura de textos sobre Contenidos de las mismas en
Lengua Extranjera. Se considera el rol del docente como facilitador y se destaca el trabajo
colaborativo y participativo de los futuros docentes.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE |- ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

En este eje se desarrollan estrategias cognitivas, de compensacion, de memorizacién, meta
cognitivas, afectivas y sociales.

EJE II: ESTRATEGIAS PARA LA LECTO COMPRENSION

Este eje apunta al desarrollo de estrategias para la comprensién, trabajando con la teoria del
género, la gramatica del texto y los elementos para textuales y metas textuales.

EJE lll: ESTRATEGIAS PARA LA INTERPRETACION

Este eje pretende dotar al alumno de las herramientas para la interpretacion, aprendiendo a usar
el diccionario a partir del reconocimiento de su estructura y organizacion y comprendiendo los
diversos tipos de analisis: morfolégico, semantico y sintactico, teniendo en cuenta las formas
Iéxico-gramaticales y estilisticas.

Bibliografia Orientadora
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e Moreira, A., Nascente Barbosa, C. y Nunes de Castro, G. (2011). Brasil Intercultural. Niveles
1y 2. Buenos Aires: Casa do Brasil- Escola de Linguas.

e Pagano, A., Magalhdes, C. y Alves, F. (2005) Competéncia em Tradugdo. Cognigcdo e
discurso. Belo Horizonte/MG: UFMG.

o Vera Levy, E. (1991). Prata da casa- Vida e Cultura Brasileira. Niveles 1, 2, 3 y 4. Sao Paulo:
Editora Pedagdgica e Universitaria.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Denominacioén de la Unidad Curricular

PRACTICAS DISCURSIVAS I

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Materia Anual 1° afio - Anual
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 5hs | En horas catedra: 7,5 hs | En horas reloj: 160 hs [En horas catedra: 240 hs

Finalidades formativas

e Desarrollar la competencia linguistica y comunicativa de la lengua oral y escrita en un
contexto comunicacional

e Apropiarse de estrategias para la comprension y produccion de la lengua

e Desarrollar competencias comunicativas interculturales que abarquen aspectos léxico-
gramaticales, sociolinguisticos, cohesivos, estratégicos y culturales de la LCE y la reflexién
sobre el futuro rol docente.

Orientacion pedagogico-didactica

La orientacion pedagoégico didactica que se propone implementar para el disefio y dictado
de las clases de esta unidad curricular parte de la base de la multiplicidad metodolégica
considerando asi los aportes del enfoque basado en contenidos, del enfoque comunicativo y
principalmente del enfoque intercultural. La utilizacion de aspectos y técnicas de estos
diferentes pero interrelacionados enfoques, aumentara y maximizara las posibilidades de
adquisicion de conocimientos. Asimismo, se propone el desarrollo de estrategias que
promuevan la participacion y el trabajo colaborativo favoreciendo la resolucién de problemas y
estimulando las habilidades intelectuales y el pensamiento critico.

Ejes de contenidos: Descriptores
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EJE I: PRACTICAS DISCURSIVAS PARA DESCRIBIR Y NARRAR

En este eje se propone abordar descripciones sencillas de objetos, lugares y personas;
biografias breves; y narraciones de experiencias, tanto en forma oral como escrita.

EJE Il: PRACTICAS DISCURSIVAS PARA INSTRUIR, EXPONER Y EXPLICAR

En este eje se trabaja con parrafos explicativos de procesos, ilustrativos y enumerativos, y
descripciones secuenciales. Ademas, se analizan y producen breves exposiciones explicativas
orales.

EJE lll: PRACTICAS DISCURSIVAS PARA OPINAR Y PERSUADIR

En este eje las practicas discursivas se orientan a los procesos de negociacion. Se propicia el
intercambio de impresiones y de preferencias y la interaccidon con hablantes de la LCE para
desarrollar y evaluar la capacidad del estudiante para interactuar en forma oral.

EJE IV: PRACTICAS DISCURSIVAS PARA REALIZAR TRANSACCIONES ESPECIFICAS

Este eje se focaliza en el intercambio de sugerencias, recomendaciones, consejos; y en la
redaccién de mensajes: cartas informales, mensajes de correo electrénico y de texto; posteos
en redes sociales. Mensajes de voz.

Transversalmente a todos los ejes, se trabajan elementos Iéxico-gramaticales, organizativos y
cohesivos de los textos escritos y orales, abordandose tematicas especificas para reflexionar
sobre las diversas culturas y la propia. Se desarrollan estrategias de aprendizaje y se reflexiona
sobre los factores internos y externos que afectan el aprendizaje de una LCE.

Bibliografia Orientadora

e Hatcher, D. y Goddard, L. (2005). The writing process: a step-by-step approach for everyday
writers. United States: Landabooks.

e Hyland, K. (2007). Genre and second language writing. Michigan: The University of Michigan
Press.

o Kramsch, C.& Zhu Hua (2016). Language, Culture andLanguage Teaching. In G. Hall (Ed.),
Routledge Handbook of English Language Teaching (pp 38-50): London: Routledge.

o Paltridge, B. (2014). Genre and second-language academic writing. Language Teaching,
47(3), 303-318.

Denominacién de la Unidad Curricular

GRAMATICA INGLESA T

Formato Régimen de cursada Ubicacién en Disefio

Materia Anual 1° afio - Anual

Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas En horas catedra: 4,5 | En horas reloj: 96 hs | En horas catedra: 144 hs
reloj: 3 hs hs

Finalidades Formativas

e Analizar distintos aspectos gramaticales, atendiendo no solo a la forma, sino también a su
significado y uso.

e Comprender y aplicar la gramatica como reglas estructurales que definen el modo en que se
utilizan las diferentes partes constitutivas de la lengua en la creacién de significados vy la
accion comunicativa.

e Desarrollar las capacidades de transferencia e interpretacion significativa, respetando
estructuras y funciones de la gramatica inglesa.

Orientaciéon pedagdgico-didactica

El espacio curricular Gramatica Inglesa | se aborda desde una perspectiva funcional, con
el fin de que los estudiantes puedan lograr un acercamiento a los contenidos de manera
significativa. Este enfoque permite hacer hincapié en las relaciones que se dan entre los
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diferentes elementos del sistema de la lengua, para que el estudiante sea capaz de reconocer y
aplicar el conocimiento adquirido en una variedad de textos y contextos.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: LOS MORFEMAS Y LAS PALABRAS

El Estructuralismo Linglistico permite una primera aproximacién al lenguaje desde lo que los
estudiantes ya conocen. Al combinar el estudio del mismo con una graméatica de corpus, se
pueden establecer relaciones entre el lenguaje -en tanto sistema de estructuras
interrelacionadas- y el género y el registro. Conceptos que se abordan en este eje: La gramatica
(conceptos basicos), palabras y morfemas, clases abiertas y cerradas, el verbo (principal,
auxiliar, modal, semi-modal, expresiones usadas en lugar de los modales), el sustantivo
(comun, propio, abstracto, colectivo, contable, incontable), el adjetivo (tipos de adjetivos), el
adverbio (tipos de adverbios), el pronombre (sujeto, objeto, posesivo, demostrativo, reflexivo,
indefinido, interrogativo, relativo), la preposicion, el articulo (definido, indefinido), la conjuncién.
EJE II: LAS FRASES Y LAS CLAUSULAS

El estudio del lenguaje desde el Estructuralismo Linguistico estaria incompleto sin una
perspectiva pedagogica. La Gramatica Pedagdgica permite la aproximacion al objeto de estudio
desde lo sencillo a lo complejo haciendo hincapié en el uso en contexto de los sistemas
linglisticos disponibles a los usuarios. Conceptos que se abordan en este eje: la frase verbal, la
frase nominal, la frase adjetiva, la frase adverbial, la frase preposicional. Cohesion textual,
coordinacion y subordinacion.

EJE Ill: LAS ORACIONES

Siguiendo el estudio de la gramatica desde una perspectiva pedagogica, en este eje se propone
hacer foco en el significado y el uso de las estructuras presentadas en el eje anterior,
atendiendo especialmente a la lengua en uso en situaciones interactivas. Conceptos abordados
dentro del eje: Tipos de oraciones. Oraciones condicionales. Modo. Actos de habla. Voz pasiva
(causativa). Discurso directo e indirecto.

Bibliografia Orientadora

e Biber, D. (2002) Grammar of spoken and written English. United Kingdom: Longman.

e Greenbaum, S. (2000) The Oxford Reference Grammar. United Kingdom: Oxford University
Press

e Thewlis, S. (2000). Grammar dimensions. Teacher’s edition. Boston: Thomson &Heinle.

¢ Vince, M. (2008). English grammar in context advanced. UnitedKingdom: Macmillan.

Denominacioén de la Unidad Curricular

FONETICA Y FONOLOGIA INGLESA T

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Materia Anual 1° afio - Anual
Carga horaria semanal Carga horaria total
En horas reloj: En horas En horas reloj: 96 hs En horas catedra:144 hs
3 hs catedra: 4,5 hs

Finalidades formativas
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e Estudiar la lengua como objeto y analizar el discurso oral, reflexionando acerca de las
funciones y usos individuales y sociales del idioma a través de la exposicién al inglés en
algunas de sus variedades, en diferentes situaciones comunicativas y diversos estilos.

e Analizar un corpus tedrico importante de textos dialdgicos y no dialégicos de complejidad
media que permita resignificar la practica.

e Desarrollar la capacidad de reconocer y producir la cadencia ritmica tipica del inglés a
través de la modelizacion.

e Proveer al estudiante de conocimientos linglisticos especificos desde el campo disciplinar
de la Fonética y Fonologia Inglesa tanto para mejorar el desempefio comunicativo personal
del sujeto de aprendizaje y su comprension del sistema lingliistico como para construir
soélidos conocimientos tedrico-disciplinares que permitan a los estudiantes desempefiarse
en sus futuras clases.

Orientacion pedagdgico-didactica

Para el abordaje de los contenidos se recurrira como método valido al “taller”. EI mismo
propone crear un espacio para la interaccion, el enriquecimiento mutuo y permanente dentro
del ambito aulico, valorando los aportes y contribuciones de todos y cada uno de los
participantes. Esta forma pedagdgica promueve el aprendizaje colaborativo a través de la
participacion activa de los estudiantes, favorece la motivacion y el empleo de las multiples
inteligencias.

Se apunta a la integracion de teoria y practica a partir de una instancia que relacione al
estudiante con su campo de accién y lo haga conocer su realidad objetiva. Se pretende lograr
la integracion de los conceptos y su aplicacién, la critica y la expresién, procurando fortalecer
las potencias creadoras y la espontaneidad. De este modo, se crean habitos que resultan
valiosos para la vida individual y social y que favorecen la autonomia y progreso continuo e
independiente del estudiante. También se facilita el aprendizaje significativo, ya que parte de
las experiencias y conocimientos previos de los estudiantes por considerarlos basicos para
que los individuos vayan creando y reorganizando sus estructuras cognitivas mediante una
participacion activa en el proceso de aprendizaje.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: INTRODUCCION A LA FONETICA Y FONOLOGIA

En este eje se definen la fonética y la fonologia y se analizan las caracteristicas del discurso
oral, los factores que afectan la adquisicion de la pronunciacion y los problemas de
ininteligibilidad. Se presentan acentos y variedades de la lengua inglesa y se describen los
6rganos de fonacidon y el acto comunicativo. Se caracterizan y clasifican los sonidos del
Alfabeto Fonético Internacional, haciendo hincapié en las diferencias y similitudes entre los
sonidos de la lengua extranjera y la lengua materna.

EJE ll: FONEMAS

Se analizan los fonemas del idioma inglés en situaciones comunicativas Se trabaja con el
reconocimiento y la producciéon de fonemas fuertes y débiles, y su relaciéon con el ritmo,
comparandolos con los fonemas del espaniol.

EJE lll: ALOFONOS

Se analizan los al6fonos de la lengua inglesa en situaciones comunicativas y se comparan con
los aléfonos de la lengua materna. Se tiende al desarrollo de la producciéon apropiada y eficaz
en situaciones comunicativas.

EJE |V: PROCESOS DE LA CADENA DEL HABLA

En este eje se analizan y se producen diferentes patrones de simplificacion, estilos y acentos.
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Se reflexiona sobre la eleccién de una u otra variedad y su implicancia frente a la diversidad e
interculturalidad del escenario contemporaneo. La silaba: naturaleza y estructura. Consonantes
silabicas. Caracteristicas de la cadena del habla.

Transversalmente se trabajan estrategias metodoldgicas especializadas que aporten al
accionar didactico de los estudiantes y se desarrollan estrategias de diagnéstico, monitoreo y
correccion de problemas de pronunciacién propios y/o de futuros aprendientes para lograr una
mayor autonomia y precisién en la pronunciacion.

Bibliografia Orientadora

e Celce-Murcia, M. et al (1996. Teaching pronunciation. A reference for teachers of English
to speakers of other languages. United Kingdom: Cambridge University Press.

e Finch, D. y Ortiz Lira, H. (1982). A Course in English phonetics for Spanish speakers.
London: Heinneman.

e Roach, P. (2009). English phonetics and phonology, 4" edition. London: Cambridge
University Press.

Denominacioén de la Unidad Curricular

PRACTICAS DISCURSIVAS IT

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Materia Anual 2° afio - Anual
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 5 hs [En horas catedra: 7,5hs | En horas reloj: 160 hs |En horas catedra: 240 hs

Finalidades formativas

o Desarrollar la competencia linguistica y comunicativa de la lengua oral y escrita en un
contexto comunicacional, las estrategias para la comprension y produccion de la lengua,

e La competencia comunicativa intercultural amplia que abarque aspecto léxico-gramaticales,
sociolinguistico, cohesivo, estratégico y cultural de la LCE, y la reflexidon sobre el futuro rol
docente.

Orientacion pedagdgico-didactica

La orientacion pedagdgico didactica que se propone implementar para el disefio y dictado
de las clases de esta unidad curricular parte de la base de la multiplicidad metodoldgica
considerando asi los aportes del enfoque basado en contenidos, del enfoque comunicativo y
principalmente del enfoque intercultural. La utilizacion de aspectos y técnicas de estos
diferentes, pero interrelacionados enfoques, aumentara y maximizara las posibilidades de
adquisicion de conocimientos.

Si bien se reconocen categorias de analisis tales como lectura, escucha, escritura y habla,
la lengua es una unidad y en cada mensaje se presenta como un todo indivisible. Por lo tanto,
la atencion de sus distintas facetas, en los procesos de ensefanza aprendizaje, debe
concretarse teniendo como eje la integracion de sus componentes fundamentales. Por ello se
pretende proveer a los estudiantes de contextos comunicativos significativos elegidos de
acuerdo a sus intereses y necesidades organizados alrededor de unidades tematicas y temas
de actualidad que generen el uso y la practica de las habilidades mencionadas. Asimismo, se
propone el desarrollo de estrategias que promuevan la participacion y el trabajo colaborativo
favoreciendo la resolucion de problemas y estimulando las habilidades intelectuales y el
pensamiento critico.

Ejes de contenidos: Descriptores
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EJE I: PRACTICAS DISCURSIVAS PARA DESCRIBIR Y NARRAR

En este eje se propone el analisis y la produccién de descripciones extendidas escritas y
orales. También se trabaja con narraciones escritas y orales de diversas situaciones con la
adecuada caracterizacion de tiempo y espacio y secuencia de acciones.

EJE Il: PRACTICAS DISCURSIVAS PARA INSTRUIR, EXPONER Y EXPLICAR

En este eje se abordan textos informativos y expositivos extendidos. Ademas, se analizan y
producen exposiciones e intercambios para establecer relaciones de causa y efecto. También
se trabaja con exposiciones orales explicativas.

EJE lll: PRACTICAS DISCURSIVAS PARA EXPRESAR OPINION Y PERSUADIR

En este eje se analizan y producen textos discursivos simples, tales como cartas formales.
Asimismo, las practicas discursivas se orientan a la expresion de opiniones a favor o en contra
de un tema determinado.

EJE IV: PRACTICAS DISCURSIVAS PARA REALIZAR TRANSACCIONES ESPECIFICAS

Este eje se focaliza en la presentacion de quejas y/o reclamos, tanto en forma oral como
escrita. Se propicia la redaccién de e-mails y cartas formales, y se analiza el uso de sitios web
para lograr dichos objetivos comunicativos.

Transversalmente a todos los ejes, se trabajan elementos |éxico-gramaticales, organizativos y
cohesivos de los textos escritos y orales; y se abordan tematicas especificas para reflexionar
sobre las diversas culturas y la propia. Se desarrollan estrategias de aprendizaje y se reflexiona
sobre los factores internos y externos que afectan el aprendizaje de una LCE.

Bibliografia Orientadora

e Hatcher, D. y Goddard, L. (2005). The writing process: a step-by-step approach for
everyday writers. United States: Landa Books.

e Hyland, K. (2007). Genre and second language writing. Michigan: The University of
Michigan Press.

e Kramsch, C. & Zhu Hua (2016). Language, Culture and Language Teaching. In G. Hall
(Ed.), Routledge Handbook of English Language Teaching (pp 38-50): London: Routledge.

Denominacioén de la Unidad Curricular

GRAMATICA INGLESA IT
Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Materia Anual 2° afio - Anual
Carga horaria semanal Carga horaria total
En horas reloj: En horas cétedra: En horas reloj: 96 hs En horas catedra: 144 hs
3 hs 4,5 hs

Finalidades formativas

o Dar continuidad al ciclo iniciado con Gramatica Inglesa | centrado en el estudio sistémico de
los recursos léxico-gramaticales que ofrece la LCE a sus usuarios para la elaboracion de
textos escritos y orales de complejidad creciente.

e Capacitar a los estudiantes en el empleo informado de distintos tipos de proposiciones, de
combinaciones de proposiciones, y de expresiones variadas de tal manera que puedan
contextualizar estas nociones en distintas situaciones de ensefianza-aprendizaje de la LCE
de los niveles primario y secundario.

Orientacion pedagdgico-didactica

Se sugiere como orientacién pedagdgico-didactica para el desarrollo de esta unidad
curricular ayudar al estudiante a comprender que el sistema gramatical de una lengua no solo
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debe ser aprendido, sino también utilizado con algun propésito comunicativo. El andlisis
gramatical sera acompafnado por actividades de aplicacion en las que los estudiantes puedan
demostrar la finalidad comunicativa de lo estudiado.

Para el abordaje de los contenidos la ensefianza se centraliza en la construccion del
conocimiento significativo para el estudiante, por lo tanto, el énfasis se pone en crear la
necesidad de que el educando participe activamente en su proceso de aprendizaje.

Algunas herramientas que orientan el proceso de aprendizaje de los estudiantes son: la
identificacion, andlisis, diagramacion integral de los distintos elementos sintacticos que
conforman la clausula dependiente e independiente; la contrastacion de corpus de textos orales
y escritos con reglas gramaticales a fin de reconocer convergencias y divergencias entre el uso
y la norma; y la observacion de las propiedades microestructurales de un texto y de su valor en
la macroestructura del mismo.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: LA CLAUSULA Y LA METAFUNCION TEXTUAL

El estudio de la gramatica desde una perspectiva sistémico funcional da lugar a una vision
abarcativa del lenguaje en tanto sistema Iéxico-gramatical disponible para los usuarios del
mismo. En este eje se analiza la jerarquia gramatical, en particular la clausula y sus usos en
diferentes contextos comunicativos. También se analiza el lenguaje como sistema para
organizar textos de diversa indole y como esto se traduce en coherencia y cohesion. En este
eje se analiza la jerarquia gramatical, en particular la clausula y sus usos en diferentes
contextos comunicativos. Este eje aborda la jerarquia gramatical; la forma, tema y rema. Se
propone ademas analizar las categorias de clausula, grupo y palabra, y las relaciones
hipotacticas y paratacticas.

EJE II: LA CLAUSULA Y LA METAFUNCION INTERPERSONAL

Siguiendo una perspectiva sistémico funcional, el lenguaje habilito a sus usuarios a
comunicarse. Este eje dirige su atencion a los elementos de la clausula que permiten la
comunicacion y como las estructuras disponibles y la eleccién de unas en detrimento de otras
reflejan las relaciones entre los interlocutores. Se focaliza el analisis de modalidad: modulacion
y modalizaciéon, MODO vy residuo.

EJE Ill: LA CLAUSULA Y LA METAFUNCION EXPERIENCIAL

En este eje se ponderan los significados expresados a través de los procesos y como éstos
determinan los elementos del resto de la clausula. Se abordan los siguientes conceptos: tipos
de clausulas, los procesos, el estilo indirecto y los casos de incrustacion de clausulas.

Bibliografia Orientadora

e Bloor, T. & Bloor, M. (2013) The functional analysis of English. United Kingdom: Routledge.

e Halliday, M.AK., &Matthiessen, C. (2014) Halliday’s introduction to functional grammar.
United Kingdom: Routledge.

e Thompson, G. (2014) Introducing functional grammar. United Kingdom: Routledge.

Denominacién de la Unidad Curricular

FONETICA Y FONOLOGIA INGLESA IT

Formato Régimen de cursada Ubicacién en Diserio
Materia Anual 2° afo - Anual
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas relo;j: En horas catedra: En horas reloj: 96 hs En horas catedra: 144 hs
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3 hs 4.5 hs ‘ ‘

Finalidades formativas

e Estudiar la lengua como objeto y analizar el discurso oral, reflexionando acerca de las
funciones y usos individuales y sociales del idioma a través de la exposicion al inglés en
algunas de sus variedades, en diferentes situaciones comunicativas y diversos estilos.

e Analizar un corpus teérico importante de textos dialdgicos y no dialégicos de complejidad
media que permita resignificar la practica.

e Proveer al estudiante conocimientos linglisticos especificos desde el campo disciplinar de
la Fonética y Fonologia Inglesa para mejorar el desempefio comunicativo personal del
sujeto de aprendizaje y su comprension del sistema linguistico para construir sélidos
conocimientos tedrico-disciplinares que permitan a los estudiantes desempefiarse en sus
futuras clases.

Orientacion pedagdgico-didactica

Para el abordaje de los contenidos se recurrira como método valido al “taller”. El mismo
propone crear un espacio para la interaccion, el enriquecimiento mutuo y permanente dentro
del ambito aulico, valorando los aportes y contribuciones de todos y cada uno de los
participantes. Esta forma pedagdgica promueve el aprendizaje colaborativo a través de la
participacion activa de los estudiantes, favorece la motivacién y el empleo de las multiples
inteligencias.

Se apunta a la integracién de teoria y practica a partir de una instancia que relacione al
estudiante con su campo de accién y lo haga conocer su realidad objetiva. Se pretende lograr
la integracion de los conceptos y su aplicacién, la critica y la expresién, procurando fortalecer
las potencias creadoras y la espontaneidad. De este modo, se crean habitos que resultan
valiosos para la vida individual y social y que favorecen la autonomia y progreso continuo e
independiente del estudiante. También se facilita el aprendizaje significativo, ya que parte de
las experiencias y conocimientos previos de los estudiantes por considerarlos basicos para
que los individuos vayan creando y reorganizando sus estructuras cognitivas mediante una
participacion activa en el proceso de aprendizaje.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: PROCESOS DE LA CADENA DEL HABLA

En este eje se analizan y se producen diferentes patrones de simplificacion, estilos y acentos.
Se reflexiona sobre la eleccién de una u otra variedad y su implicancia frente a la diversidad e
interculturalidad del escenario contemporaneo. Estilos de pronunciacién: formal, coloquial,
informal. Acento: “Pronunciacion recibida” (RP = Received Pronunciation). Procesos de la
cadena del habla: elision, asimilacion y compresion.

EJE Il: ACENTUACION DE PALABRAS

Se trabaja con la acentuacién de palabras en la lengua extranjera, estableciendo divergencias
y similitudes de acentuacién de palabras en inglés y espafiol. Se analizan situaciones
comunicativas reales y se identifican rasgos en expresiones y practicas culturales propias y de
la cultura foranea.

EJE Ill: RITMO Y ACENTUACION DE ORACIONES

En este eje se analizan ritmo y patrones de acentuacién de oraciones en la LCE, poniendo
énfasis en las divergencias y similitudes de ritmo y acentuacién de oraciones en inglés y
espafol. Se aborda el analisis de situaciones comunicativas reales y se identifican el ritmo y la
acentuacion de oraciones en expresiones y practicas culturales propias y de la cultura foranea.
EJE IV: ENTONACION
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Se identifican y producen patrones entonacionales segun su fuerza pragmatica y proyeccién
de sentido. Se analizan los roles de los participantes en diversas situaciones de interlocucion,
los factores contextuales y las reglas de interaccion social. Se caracterizan las dimensiones
paraverbales y no verbales del texto y los procesos de negociacion determinados por reglas
discursivas sociales y culturales.

Bibliografia Orientadora

e Brazil, D. (1997). The communicative value of intonation in English. United Kingdom:
Cambridge University Press.

¢ Celce-Murcia, M. et al (1996). Teaching pronunciation. A reference for teachers of English
to speakers of other languages. United Kingdom: Cambridge University Press.

¢ Ortiz Lira, H. (1999). Word stress and sentence accent. Cordoba: Blackpool.

Denominacién de la Unidad Curricular

SUJETOS DE LA EDUCACION I (Nivel Inicial y Primario)

Formato Régimen de cursada Ubicacién en Diserio
Materia Cuatrimestral 2° afo- 1° cuatrimestre
Carga horaria semanal Carga horaria total
En horas reloj: | En horas catedra: En horas reloj: 48 hs. En horas catedra: 72 hs.
3 hs 4,5 hs

Finalidades formativas

esFavorecer la comprension de las concepciones de infancia y de los procesos de
escolarizacion desde una perspectiva histérico-politica, para construir un marco
interpretativo sobre el sentido de esta unidad curricular en la formaciéon docente.

e Analizar el caracter normativo de discursos y practicas educativas en el tratamiento de
cuestiones como el desarrollo, la diversidad, la desigualdad y el fracaso escolar.

e Desarrollar capacidades de intervencion adecuadas para producir efectos formativos
valiosos tanto sobre los sujetos como sobre los grupos de aprendizaje, atendiendo a los
procesos individuales y grupales que se despliegan en el escenario escolar.

e Promover espacios de reflexion que favorezcan la construccion de alternativas
pedagdgicas que atiendan a las problematicas contemporaneas de la educacién inicial y
primaria, basadas en la valorizacion de la diversidad y en criterios de inclusion.

Orientacion pedagdgico-didactica

Esta unidad curricular propone el conocimiento y analisis de los sujetos de la educacion
inicial y primaria desde perspectivas provenientes del campo de la Pedagogia y de la
Psicologia, integrando y enriqueciendo la mirada con aportes de conceptos provenientes de
disciplinas como la Antropologia y la Sociologia.

En este sentido, se promoveran instancias de ensefianza destinadas a generar debates en
torno a diferentes problematicas relativas al nivel inicial y primario, poniendo énfasis en los
procesos de construccién subjetiva y las representaciones que sobre los sujetos de la
educacion, se ponen en juego en diferentes escenarios educativos.

Ademas, el desarrollo de actividades tedrico-practicas propiciara la toma de posicion de los
estudiantes en relacion con los procesos de construccion subjetiva de los sujetos que transitan
los niveles mencionados.
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Ejes de contenido: Descriptores

EJE I: INFANCIA, ESCUELA Y CONSTITUCION DE SUBJETIVIDAD

Se propone el estudio de las concepciones de infancia y de estudiante de nivel inicial y
primario como construcciones sociopoliticas, analizando los discursos y dispositivos
(principalmente el escolar) que las han configurado desde la modernidad hasta la actualidad.
Se hara hincapié en la nocion de produccion de subjetividad en su interrelacion con practicas
sociopoliticas situadas temporo-espacialmente. A continuacién, se abordaran los procesos de
construccion y formas de expresién de identidades-subjetividades infantiles en condiciones de
diversidad y desigualdad.

EJE Il: PROBLEMATICAS CONTEMPORANEAS DE LA EDUCACION INICIAL Y PRIMARIA
Este eje abordara determinadas problematicas de la educacién inicial y primaria, entre ellas: el
caracter naturalizado y normativo de discursos y practicas escolares en el tratamiento de
aspectos como desarrollo, diversidad, desigualdad y fracaso escolar, propiciatorio de
clasificaciones (por pobreza, inteligencia, trastorno mental) y exclusiones en los cotidianos
escolares. Ademas, se abordard la importancia de cuestionar y reflexionar sobre las
condiciones de escolarizacion desde la perspectiva de las trayectorias educativas y escolares
(tedricas y no encauzadas) para la atencion e inclusion igualitaria de la heterogeneidad de los
sujetos de la educacion en el marco de la LEN N° 26.206/06 (y su modificatoria Ley Nacional
27.045/14).

Bibliografia Orientadora

e Baquero, R. (2006). Sujetos y aprendizaje. Buenos Aires: Ministerio de Educacién, Ciencia
y Tecnologia de la Nacién.

e Caruso, M. y Dussel, I. (1999). Yo, tu, él: ;quién es el sujeto?, en M. Caruso, |. Dussel, De
Sarmiento a los Simpsons. Buenos Aires: Kapelusz.

e Diker, G. (2009). Qué hay de nuevo en las nuevas infancias. Buenos Aires: Editorial Los
Polorines.

e Terigi, F. (2009). Las trayectorias escolares. Del problema individual al desafio de politica
educativa. Proyecto Hemisférico “Elaboracion de politicas y estrategias para la prevencion
del fracaso escolar’. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacién Argentina.

Denominacioén de la Unidad Curricular

SUJETOS DE LA EDUCACION II (Nivel Secundario)

Formato Régimen de cursada Ubicacién en Disefio
Materia Cuatrimestral 2° afio- 2° cuatrimestre
Carga horaria semanal Carga horaria total
En horas reloj: En horas catedra: En horas reloj: 48 hs En horas catedra: 72 hs.
3 hs 4.5 hs

Finalidades formativas

e Propiciar la comprension de los procesos de constitucion subjetiva, atendiendo a la
diversidad de contextos que enmarcan dichos procesos.

e Favorecer la comprensién de las categorias etarias (adolescencia, juventud, adultez) y de
los procesos de escolarizacion desde una perspectiva histérico-politica, para construir un
marco interpretativo sobre el sentido de esta unidad curricular en la formacion docente.

o Analizar el caracter normativo de discursos y practicas educativas en el tratamiento de
cuestiones como el desarrollo, la diversidad, la desigualdad y el fracaso escolar.

e Desarrollar capacidades de intervencién adecuadas para producir efectos formativos
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valiosos tanto sobre los sujetos como sobre los grupos de aprendizaje, atendiendo a los
procesos individuales y grupales que se despliegan en el escenario escolar.

e Promover espacios de reflexion que favorezcan la construccion de alternativas
pedagdgicas que atiendan a las problematicas contemporaneas de la educacion
secundaria, basadas en la valorizacién de la diversidad y en criterios de inclusion.

Orientacion pedagdgico-didactica

Esta unidad curricular propone el conocimiento y analisis de los sujetos de la educacién
secundaria desde perspectivas provenientes del campo de la Pedagogia y de la Psicologia,
integrando y enriqueciendo la mirada con aportes de conceptos provenientes de disciplinas
como la Antropologia y la Sociologia.

En este sentido, se promoveran instancias de ensefianza destinadas a generar debates
en torno a diferentes problematicas relativas al nivel secundario, poniendo énfasis en los
procesos de construccion subjetiva y las representaciones que sobre los sujetos de la
educacion secundaria se ponen en juego en diferentes escenarios educativos.

Ademas, el desarrollo de actividades tedrico-practicas propiciara la toma de posicién de
los estudiantes en relacién con los procesos de construccion subjetiva de los sujetos que
transitan la educacién secundaria.

Ejes de Contenido : Descriptores

EJE I: SUJETOS DE LA EDUCACION, ESCUELA Y CONSTITUCION DE SUBJETIVIDAD
Se propone el estudio de las categorias etarias (adolescencia, juventud, adultez) y la
categoria de estudiante de secundaria como construcciones sociopoliticas, analizando los
discursos y dispositivos (principalmente el escolar) que las han configurado desde la
modernidad. Se hara hincapié en la nocién de produccion de subjetividad en su interrelacion
con practicas sociopoliticas situadas temporo-espacialmente, considerando los procesos de
construccién y formas de expresién de identidades-subjetividades de los sujetos de la
educacion secundaria en condiciones de diversidad y desigualdad.

EJE Il: PROBLEMATICAS CONTEMPORANEAS DE LA EDUCACION SECUNDARIA

Este eje aborda algunas problematicas de la ed. secundaria, tales como la inclusién de
adolescentes, jévenes y adultos frente al legado elitista y selectivo del nivel secundario,
propio de su sentido histérico politico; el caracter naturalizado y normativo de discursos y
practicas escolares en el tratamiento de cuestiones como desarrollo, diversidad, desigualdad
y fracaso escolar, propiciatorio de clasificaciones y exclusiones en los cotidianos escolares.
Ademas, se abordara la importancia de cuestionar y reflexionar sobre las condiciones de
escolarizacion desde la perspectiva de las trayectorias educativas y escolares (tedricas y no
encauzadas) para la atencion e inclusion de la heterogeneidad de los sujetos de la educacion
secundaria en el marco de la LEN N° 26.206/06. Se analizaran algunas de las politicas
educativas para la inclusion a escala nacional y jurisdiccional.

Bibliografia Orientadora

» Cresta, C. (2011). Hacer lugar para todos en la escuela secundaria. Programa “Nuestra
escuela”. Ministerio de Educacion de la Nacion Argentina.

» Kantor, Débora (2015). Tiempo de fragua. La responsabilidad de educar adolescentes y
Jovenes. Parana - Entre Rios: Editorial Fundacion La Hendija.

» Terigi, F. (2009). Las trayectorias escolares. Del problema individual al desafio de politica
educativa. Proyecto Hemisférico “Elaboracion de politicas y estrategias para la prevencion
del fracaso escolar’. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacién Argentina.
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Denominacion de la Unidad Curricular

PRACTICAS DISCURSIVAS IIT

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Materia Anual 3° afio - Anual
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 4 hs | En horas catedra: 6 | En horas reloj: 128 En horas catedra: 192

Finalidades formativas

e Desarrollar la competencia lingliistica y comunicativa de la lengua oral y escrita en un
contexto comunicacional, las estrategias para la comprension y produccion de la lengua,
la competencia comunicativa intercultural amplia que abarque aspectos Iéxico-
gramaticales, sociolingiiisticos, cohesivos, estratégicos y culturales de la LCE, y la
reflexién en el futuro rol docente.

Orientacion pedagdgico-didactica

La orientacién pedagdgico didactica que se propone implementar para el disefo y dictado
de las clases de esta unidad curricular parte de la base de la multiplicidad metodoldgica
considerando asi los aportes del enfoque basado en contenidos, del enfoque comunicativo y
principalmente del enfoque intercultural. La utilizacion de aspectos y técnicas de estos
diferentes, pero interrelacionados enfoques, aumentara y maximizara las posibilidades de
adquisicion de conocimientos.

Si bien se reconocen categorias de analisis tales como lectura, escucha, escritura y habla,
la lengua es una unidad y en cada mensaje se presenta como un todo indivisible. Por lo tanto,
la atencién de sus distintas facetas, en los procesos de ensefanza aprendizaje, debe
concretarse teniendo como eje la integracion de sus componentes fundamentales. Por ello se
pretende proveer a los estudiantes de contextos comunicativos significativos elegidos de
acuerdo a sus intereses y necesidades organizados alrededor de unidades tematicas y temas
de actualidad que generen el uso y la practica de las habilidades mencionadas. Asimismo, se
propone el desarrollo de estrategias que promuevan la participacion y el trabajo colaborativo
favoreciendo la resolucién de problemas y estimulando las habilidades intelectuales y el
pensamiento critico.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: PRACTICAS DISCURSIVAS PARA DESCRIBIR Y NARRAR

En este eje se propone analizar y producir descripciones extendidas sobre lugares, personas
y objetos; y narraciones extendidas de experiencias personales y ajenas.

EJE Il: PRACTICAS DISCURSIVAS PARA INSTRUIR, EXPONER Y EXPLICAR

En este eje se trabaja el andlisis y produccion de resimenes. Se focalizan las funciones de
ejemplificar, explicar, informar, comentar, interrogar, ordenar, aseverar, entre otras. Ademas,
se trabaja con la postulacion de hipotesis de causalidad.

EJE Ill: PRACTICAS DISCURSIVAS PARA OPINAR Y PERSUADIR

En este eje se introduce la construccién de un argumento. Se analizan y producen ensayos
académicos y textos discursivos extendidos de organizacién simple. Se realizan discusiones y
debates mediante el uso de la retdérica para convencer y persuadir.

EJE IV: PRACTICAS DISCURSIVAS PARA REALIZAR TRANSACCIONES ESPECIFICAS

Se analizan y producen dialogos, entrevistas, discusiones grupales y debates, en contextos
tanto académicos como informales.
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Transversalmente a todos los ejes, se trabajan elementos Iéxico-gramaticales, organizativos y
cohesivos de los textos escritos y orales; y se abordan tematicas especificas para reflexionar
sobre las diversas culturas y la propia. Se desarrollan estrategias de aprendizaje y se
reflexiona sobre los factores internos y externos que afectan el aprendizaje de una LCE.

Bibliografia Orientadora

* Hyland, K. (2007). Genre and second language writing. Michigan: The University of
Michigan Press.

* McCarthy, F.& O’Dell, F. (2008). Academic Vocabulary in Use. UK: Cambridge University
Press.

* Swales, J. (Ed) (2006). Genre analysis in English in academic and research settings.
Cambridge: Cambridge University Press.

Denominacién de la Unidad Curricular

LINGUISTICA
Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Materia Anual 3° afio - Anual
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 2 hs | En horas catedra:3 | En horas reloj: 64 hs | En horas catedra: 96 hs
hs

Finalidades formativas

e Reconocer los modos en los que la gramatica contribuye a la construccién de un texto
desde una perspectiva tedrico-descriptiva en el marco de los paradigmas y categorias
sistémico-funcionales.

¢ |dentificar y reflexionar acerca de las funciones comunicativas de las diferentes opciones
Iéxico-gramaticales en el discurso oral y escrito y su interdependencia con el contexto.

e Comprender la relevancia de la nocion de texto, gramatica textual y analisis del texto para la
ensefianza del inglés como lengua extranjera.

e Desarrollar el pensamiento critico sobre la naturaleza ideoldgica de las opciones linguisticas
a partir de los resultados obtenidos mediante el analisis sistémico funcional.

Orientacion pedagoégico-didactica

La metodologia aplicada a este espacio curricular es de caracter holistico. Distintos enfoques y
perspectivas seran aplicados, dependiendo del tema a tratar: método deductivo-inductivo,
Enfoque basado en Tareas y Enfoque basado en el Contenido. Se espera que el estudiante
participe activamente en clase, en discusiones y en debates. El analisis de distintos tipos de
textos (género) y la posterior evaluacion de los mismos sera una actividad frecuentemente
utilizada en este espacio curricular.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: LA CIENCIA DEL LENGUAJE

Lenguaje y linglistica. Los origenes y propiedades del lenguaje humano. Sistema de
comunicacion humano y animal. Ramas de la linglistica. Morfologia, procesos de formacién /
creacion de palabras y semantica. Procesos de formacion de palabras. Morfemas.
Pragmatica. Implicacion. Presuposicion. Principios de cooperacion. Actos de habla. Cortesia.
EJE II: LENGUAJE, SOCIEDAD Y CULTURA
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El lenguaje como elemento social y cultural. Lenguaje y la identidad. El lenguaje como
herramienta de poder. El lenguaje y el cerebro. Neurolinglistica. Patologias del lenguaje.
Andlisis del discurso y Andlisis critico del discurso. Sociolingiiistica interaccional. Etnografia de
comunicacion.

EJE lll: EL LENGUAJE Y SU ANALISIS

Forma y funcién en el andlisis gramatical. Definicion de lenguaje. Funciones basicas y
significado. El metalenguaje. La influencia del contexto. Tipos de textos: registros. La gramatica
funcional. Reconocimiento de constituyentes. Contraste con las lineas tradicionales.
Nomenclatura estructural y funcional. Unidades de analisis. La escala de rangos. Introduccién a
la Gramatica Funcional. Tipos de significados. Las metafunciones del lenguaje. El registro y el
género. El modelo sistémico-funcional.

EJE IV: EL TEXTO Y SUS SIGNIFICADOS:; EL CONTEXTO

Contexto de Cultura: Género

Contexto de Situacion: Registro La metafuncion Interpersonal. La metafuncion interpersonal.
Los sistemas de modo, modalidad y evaluacion. Formas de posicionamiento hacia el
interlocutor y hacia el mensaje. Analisis de textos. La metafunciéon Experiencial. El sistema de
transitividad. Tipos de procesos, participantes y circunstancias. Analisis de textos. La
metafuncion Textual. Tema y rema. Cadenas lexicales y referenciales. Temas simples y
multiples. Recursos de tematizacién. Problemas en el analisis de temas textuales. Cohesion.
Referencia, elipsis, sustitucion, y conjuncion. Analisis de textos.

Bibliografia Orientadora

« Eggins, S. (1994). An introduction to systemic functional linguistics. London: Printer
Publishers.

» Thompson, G. (1996). Infroducing Functional Grammar. London: Arnold Publishers.

» Thompson, G. (2014). Introducing Functional Grammar. United Kingdom: Routledge.

* Yule, G. (1996). The study of language. Cambridge: Cambridge University Press.

Denominacién de la Unidad Curricular

INTRODUCCION A LAS LITERATURAS EN INGLES

Formato Régimen de cursada Ubicacién en Disefio
Materia Anual 3° afio
Carga horaria semanal Carga horaria total
En horas reloj: En horas cétedra: En horas reloj: 96 hs | En horas céatedra: 144 hs
3 hs 4,5 hs

Finalidades formativas

e Conocer un corpus representativo de obras literarias en inglés y sus contextos socio-
historicos.

o Desarrollar competencias y criterios para la seleccién, interpretacién y evaluacién de textos
literarios.

o Valorar las manifestaciones literarias como practicas y expresiones culturales, reconociendo
y respetando la diversidad de las mismas.

e Contribuir al conocimiento del idioma inglés mediante la lectura y el analisis del discurso
literario.

Orientacion pedagdgico-didactica

Este espacio se aborda desde una perspectiva que entiende a la literatura como un
fendmeno multifacético de la experiencia humana, que por su naturaleza dialéctica, posibilita la
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expresion y la creacion de las culturas al mismo tiempo que deviene puerta de entrada a las
mismas. En contraste con las posturas tedrico-criticas y didacticas que solo incluyen a la
literatura inglesa (de Inglaterra, como unidad geopolitica) esta unidad curricular propone un
cambio en énfasis y orientacion. Se parte entonces de una conceptualizacion pluralista de
“Literaturas en inglés” que incluye a los trabajos literarios en lengua inglesa de otras partes del
mundo y de otras culturas, ya que el inglés se ha extendido mucho mas alla de los limites de su
punto de origen. Por lo tanto, aunque se parte de los dos grandes ejes de las literaturas
anglofonas, britanica y estadounidense, se intenta ampliar el panorama incluyendo otros tipos
de literaturas (poscolonial, chicana, sudafricana, canadiense, caribefa, angloargentina, etc).

Partiendo de la mencionada postura, se proponen tres enfoques didacticos simultaneos: 1)
El enfoque de la literatura como contenido, para el que la literatura en si misma constituye el
contenido nodal y centra la atencion en areas tales como la historia y caracteristicas de
movimientos literarios; el contexto social, histérico, politico, religioso, filoséfico de una obra;
géneros literarios; autores etc. 2) El enfoque basado en la lengua, cuyo objetivo es el estudio
linglistico del texto literario; y 3) El enfoque de la literatura para el enriquecimiento personal,
cuyo supuesto fundamental es que la literatura es una valiosa herramienta para que los
individuos se conecten con sus propias experiencias de vida, sentimientos y emociones, ya que
lo que se intenta lograr es el involucramiento intelectual y emocional del estudiante con el texto.

La implicancia pedagdgica es lograr que el estudiante descubra, comprenda y construya
conocimiento generador a partir de la literatura que le permita comprender el mundo en el que
vive y desenvolverse flexiblemente.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: LITERATURA Y DISCURSOQO LITERARIO

En este eje se abordan las caracteristicas del discurso literario, los elementos del esqueleto
literario y diferentes enfoques criticos para el analisis del texto literario.

EJE Il: CONTEXTOS Y MOVIMIENTOS DE LAS LITERATURAS EN INGLES

Se analizan y ejemplifican los principales contextos y movimientos de las literaturas en inglés,
abarcando desde los contextos medievales hasta los contextos posmodernos.

EJE Ill: LOS GENEROS LITERARIOS COMO CONSTRUCTOS SOCIO-HISTORICOS

Se conceptualiza el constructo de género. Se analizan y ejemplifican desde una perspectiva
socio-histérica los géneros narrativos, liricos, dramaticos y los cibergéneros.

EJE IV: LITERATURA Y COMPETENCIA INTERCULTURAL

Este eje se focaliza en la competencia literaria y la competencia intercultural. Se abordan la
literatura de la identidad, la literatura multicultural, la literatura de periferias y la literatura anglo-
argentina, entre otras.

Bibliografia Orientadora

+ Bawarshi, A. y Reiff, M. (2010). Genre. An introduction to history, theory, research and
pedagogy. USA: Parlor Press.

» Klarer, M. (2004). An introduction to literary studies. New York: Routledge.

» Saussy, H. (2006). Comparative literatures in an age of globalization. USA: The Johns
Hopkins University Press.

« Tyson, L. (2006). Critical Theory Today. A User Friendly Guide. 2" edition. UnitedStates of
America: Routhledge.

Denominacioén de la Unidad Curricular

FONETICA Y FONOLOGIA INGLESA IIT

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
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Materia ‘ Cuatrimestral ‘ 3° afio - 1° cuatrimestre
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 2 hs ‘En horas catedra: 3 hs |[En horas reloj: 32 hs ‘En horas catedra: 48 hs

Finalidades formativas

e Aportar al desarrollo linglistico, comunicativo y metodoldégico de los futuros docentes.

o Reflexionar sobre la lengua como objeto y analizar el discurso oral, contemplando las
funciones y usos individuales y sociales del idioma en diferentes situaciones comunicativas y
con diversos estilos.

e Proveer al estudiante de conocimientos metalingiisticos especificos desde el campo
disciplinar de la Fonética y Fonologia Inglesa.

Orientacion pedagdgico-didactica

Se recurrird como formato valido al “seminario”. El proceso de ensefianza-aprendizaje en
un seminario es activo ya que los participantes deben buscar y elaborar la informacién en el
marco de una colaboracion reciproca entre si 'y a partir de la interaccion con el especialista. Este
dispositivo de ensefianza, basado en el trabajo en grupo e intercambio oral de informacién y la
lectura critica, se emplea para reflexionar y profundizar desde el debate y analisis colectivo para
promover la interaccion, el enriquecimiento mutuo y permanente dentro del ambito aulico,
valorando los aportes y contribuciones de todos y cada uno de los estudiantes.

En este seminario se recurre a una forma de trabajo que apunte a desarrollar en los
estudiantes una clara conciencia de su rol protagénico en los procesos de aprendizaje. Para
ello se seleccionan actividades de tipo individual y/o grupal con altos niveles de participacion y
orientadas al desarrollo de estrategias de aprendizaje cognitivas y metacognitivas. Se
implementara una metodologia participativa que provea instancias para que los estudiantes
sean sujetos activos en el proceso de apropiacidon y recreacion del conocimiento al
reorganizar sus estructuras cognitivas.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: RELACIONES DEL SISTEMA FONETICO-FONOLOGICO DEL INGLES

En este eje se realiza una revision profunda de los rasgos segmentales y suprasegmentales de
la variedad del inglés seleccionada. Se analizan las practicas discursivas propias y ajenas desde
el punto de vista metalinglistico y metacognitivo. Se aplican los conocimientos linglisticos ya
adquiridos a situaciones comunicativas espontaneas y se apunta a la comprension y al
reconocimiento de diversas variedades lingUisticas del inglés y su valor social

EJE Il: LA PRONUNCIACION Y SU ENSENANZA

Se conceptualizan distintos enfoques para la ensefianza de la pronunciacién de la lengua
inglesa. Se analizan teorias de la adquisicion y la ensefianza de la pronunciacion. Se aborda el
rol e importancia de las TIC en la construccion del conocimiento y la mejora de la pronunciacion.
Se presentan y analizan diversas modalidades de evaluacion.

Bibliografia Orientadora

Avery, P.y Ehrlich, S. (1992). Teaching American pronunciation. Oxford: Oxford University
Press.

Celce-Murcia, M. et al (1996). Teaching pronunciation. A reference for teachers of English to
speakers of other languages. United Kingdom: Cambridge University Press.

Cruttenden, A. (1997). Infonation. Cambridge: Cambridge University Press.



http://definicion.de/aprendizaje/
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Denominacién de la Unidad Curricular

DIDACTICA DE LA LENGUA INGLESA T

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Materia Cuatrimestral 3° ano — 1° cuatrimestre
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 4 hs | En horas catedra: 6 hs | En horas reloj: 64 hs | En horas catedra: 96 hs

Finalidades formativas

e Conocer y comprender el marco que regula la ensefianza de las segundas lenguas y los
distintos contextos de ensenanza.

e Seleccionar, usar y adaptar los recursos didacticos y metodoldgicos apropiados para cada
situacion de ensefianza-aprendizaje del idioma inglés.

e Evaluar la realidad educativa e implementar una practica que responda a las necesidades y
urgencias de cada situacion.

Orientacion pedagdgico-didactica

Asumiendo una perspectiva constructivista se recuperan saberes previos en torno a la
propia experiencia de los estudiantes en su proceso de adquisicion y/o aprendizaje de la lengua
extranjera inglés. El Enfoque basado en la Reflexion permitira a los estudiantes analizar sus
propias experiencias escolares y de los contextos socio-histéricos que condicionaron dichas
experiencias.

Se trabajara ademas con el Enfoque basado en Contenidos; este es un enfoque especifico
para la ensefianza de una segunda lengua y es pertinente a la Didactica de la Lengua Inglesa, ya
que al tiempo que se ensefan los contenidos propios de la disciplina se puede reforzar la lengua
que ensefara el futuro docente.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: LOS PROCESOS DE PRODUCCION YCOMPRENSION DE LA LENGUA-CULTURA:
ADQUISICION/APRENDIZAJE, DESARROLLO, ENSENANZA Y PRACTICA

En este eje se abordan diferentes perspectivas teéricas, y el desarrollo, adquisicion y practica de
los procesos receptivos y productivos. Se analizan los procesos de comprension lectora y
auditiva, y de produccion oral y escrita para niveles primario, secundario y para la ensefianza de
adultos. Se analizan las habilidades orales para nivel inicial.

EJE Il: DESARROLLO, ADQUISICION Y PRACTICA DE LAS AREAS DE LA LENGUA:
VOCABULARIO Y GRAMATICA

Se aborda la importancia y dimensiones del [éxico y de la gramatica en la ensefianza de la LCE
inglés. Se abordan formas de presentacidon, practica y reciclado de elementos Iéxicos y
gramaticales en contexto. Se analizan y desarrollan actividades y tareas para diferentes edades y
niveles de ensefanza.

EJE Ill: LA EVALUACION EN EL AULA DE INGLES COMO LENGUA-CULTURA EXTRANJERA
Se presentan, comparan y contrastan diferentes modalidades y estrategias de evaluacion. Se
aborda la evaluacion formal y no formal. Se analizan criterios de evaluacién para los diversos
procesos de comprension y produccion, gramatica y areas de la lengua para nivel primario y
secundario y para adultos; y criterios de evaluacion de proceso para nivel inicial. Se aborda el
disefio y correccion de evaluaciones.

Bibliografia Orientadora

e Harmer, J. (2015). The practice of English language teaching. 5™ edition. England: Longman.




-50 -
CDE. RESOLUCION N° 34 ME-2018.-

e Hedge, T. (2000). Teaching and learning in the language classroom. Oxford: Oxford University
Press.
e Nunan, D. (1999). Second language teaching and learning. Canada: Heinle & Heinle.

Denominacién de la Unidad Curricular

DIDACTICA DE LA LENGUA INGLESA IT

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Materia Cuatrimestral 3° afio - 2° cuatrimestre
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 4 hs | En horas catedra: 6 hs | En horas reloj: 64 hs | En horas catedra: 96 hs

Finalidades formativas

o Abordar teorias y autores cuyos estudios hayan contribuido a configurar los campos de la
adquisicion de una segunda lengua y de la ensefianza de la misma.

e Construir una posicion en relacion con los distintos enfoques y métodos para la ensefianza del
inglés para desarrollar la propia modalidad de ensefanza.

Orientacion pedagdgico-didactica

Asumiendo una perspectiva constructivista se recuperan saberes previos en torno a la
propia experiencia de los estudiantes en su proceso de adquisicion y/o aprendizaje de la lengua
extranjera inglés. El Enfoque basado en la Reflexion permite a los estudiantes analizar sus
propias experiencias escolares y de los contextos socio-histéricos que condicionaron dichas
experiencias.

Se trabaja ademas con el Enfoque basado en Contenidos; este es un enfoque especifico
para la ensefianza de una segunda lengua y es pertinente a la Didactica de la Lengua Inglesa, ya
que al tiempo que se ensefian los contenidos propios de la disciplina se puede reforzar la lengua
que ensefiara el futuro docente.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: EL APRENDIZAJE DE UNA SEGUNDA LENGUA

En este eje se abordan diferentes teorias de adquisicion de una segunda lengua. Se analizan la
construccion, caracteristicas y aspectos que conforman la interlengua. También se aborda la
identificacidn, descripcidn, analisis y tratamiento del error. Se analizan factores que influyen en el
aprendizaje de una segunda lengua en sujetos de la educacion de los niveles inicial, primario y
secundario, y en adultos.

EJE Il: METODOS Y ENFOQUES PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA-CULTURA
EXTRANJERA INGLES

En este eje se hace una breve resefa histérica de enfoques y métodos para la ensefianza del
inglés como lengua extranjera. Se abordan las diferencias entre los métodos tradicionales con los
enfoques comunicativos e innovadores. Se pone especial énfasis en algunos de los diversos
Enfoques Comunicativos. Se contrastan las actividades con las tareas. Se aborda la competencia
comunicativa intercultural y sus dimensiones para los distintos niveles de ensefianza. Se presenta
y analiza la ensefianza del inglés con propositos especificos.

Bibliografia Orientadora

e Ellis, R. (1997). Second language acquisition. Oxford : Oxford University Press.
e Larsen-Freeman, D. & Anderson, M. (2012). Techniques and Principles in Language Teaching.
Oxford : Oxford University Press.
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o Lightbown, P. y Spada, N. (2013). How languages are learned.4" edition. Oxford: OUP.
e Richards, J. y Rodgers, T. (2001). Approaches & methods in language teaching. Cambridge:
CUP.

Denominacioén de la Unidad Curricular

DIDACTICA DE LA LITERATURA INFANTO-JUVENIL EN INGLES

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Taller Cuatrimestral 3 %afo — 2° cuatrimestre
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 3 hs |[En horas catedra: 4,5 hs | En horas reloj: 48 hs | En horas catedra: 72 hs

Finalidades formativas

e Desarrollar criterios de seleccion y analisis de obras literarias para la construccién de corpus
literarios para el publico infantil y juvenil.

e Generar en el estudiante el desarrollo de una vision estética de las obras literarias, asi como el
placer por la lectura.

Orientacion pedagdgico-didactica

Desde una perspectiva critica, se sugieren enfoques que privilegien el abordaje de la literatura
en su contexto social, y que al mismo tiempo reconozcan la presencia del lector como co-autor del
texto de ficcidn. En este sentido, la perspectiva critica de la recepcion afirma que el texto en si
mismo no puede estar separado de los procesos de lectura generados por el lector sino que es la
convergencia de texto y lector lo que da existencia a la obra literaria.

Para el abordaje de los contenidos se proponen los tres modelos didacticos de la literatura, a
saber, el enfoque basado en la lengua, el cual se ocupa del estudio linglistico del texto literario; el
enfoque de la literatura como contenido, el cual pone énfasis en el contexto social, histérico,
politico, religioso y filosofico de una obra; y el enfoque de la literatura para el enriquecimiento
personal, el cual propone el involucramiento intelectual y emocional del estudiante con el texto.
Asimismo, se intenta complementar este abordaje a través del enfoque intercultural, el cual pone
énfasis en el caracter inclusivo de la ensefianza, donde la diversidad forma parte de una educacion
integral y de calidad. También se apunta al desarrollo de estrategias concretas que ayuden a los
estudiantes a prepararse para su futuro desarrollo profesional.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: APROXIMACIONES AL CONCEPTO DE LITERATURA INFANTIL.

La competencia literaria. Textos literarios y no literarios. El valor de la literatura infantil para la
ensefianza de una lengua. Temas y conflictos presentes en la literatura infantil. Autores
angléfonos. Analisis del uso de la literatura infantil en los libros de texto. Géneros literarios
infantiles. Nuevas tendencias.

EJE II: LA ENSENANZA DE LA LITERATURA INFANTIL EN LA CLASE DE INGLES COMO
LENGUA EXTRANJERA.

Enfoques para la ensefianza de la literatura: enfoque basado en la lengua; enfoque de la literatura
como contenido; enfoque de la literatura para el enriquecimiento personal. Enfoque intercultural
orientado a la literatura. Lectura y pensamiento critico. Modelo pedagdgico-didactico para el trabajo
con textos literarios en la clase de inglés. Material editado para docentes de inglés. Estrategias
para subsanar las limitaciones de la lengua extranjera. Literaturay TIC.

EJE IIl: LITERATURA JUVENIL.

Concepto y caracteristicas. El valor de la literatura juvenil en la clase de inglés. Temas y conflictos
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presentes en la literatura juvenil. Censura y taboo. Nuevas escrituras para lectores jovenes. La
ensefianza de la literatura juvenil en el aula de inglés como lengua extranjera. Proyecto
pedagdgico.

EJE IV: POESIA.

Caracteristicas del género. La competencia visual. El rol de las imagenes en la literatura infanto-
juvenil. El canon literario. Literatura canonica vs. literatura vernacula. Criterios para la
conformacion de un corpus literario, por género, tema, autor. Literatura y otras formas artisticas:
cine, musica y pintura.

Bibliografia Orientadora

e Carter, R. y Long, M. (1991). Teaching literature. England: Longman.
e O’Sullivan, E. (2005). Comparative children’s literature. London: Routledge.
e Trupe, A. (2006) Thematic guide to young adult literature. USA: GreenwoodPress.

Denominacién de la Unidad Curricular

PRACTICAS DISCURSIVAS IV

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Materia Anual 4° Afo
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 3 hs | En horas catedra: 4,5 hs | En horas reloj: 96 hs | En horas catedra: 144 hs

Finalidades formativas

o Desarrollar la competencia linguistica y comunicativa de la lengua oral y escrita en un contexto
comunicacional.

e Apropiarse de estrategias para la comprension y produccién de la lengua.

e Desarrollar la competencia comunicativa intercultural amplia que abarque aspectos Iéxico-
gramaticales, sociolinguisticos, cohesivos, estratégicos y culturales de la LCE, y la reflexién en
el futuro rol docente.

Orientaciéon pedagdgico-didactica

La orientacién pedagdgico didactica que se propone implementar para el disefio y dictado de
las clases de esta unidad curricular parte de la base de la multiplicidad metodolégica considerando
asi los aportes del enfoque basado en contenidos, del enfoque comunicativo y principalmente del
enfoque intercultural. La utilizacion de aspectos y técnicas de estos diferentes, pero
interrelacionados enfoques, aumentara y maximizara las posibilidades de adquisicién de
conocimientos.

Si bien se reconocen categorias de analisis tales como lectura, escucha, escritura y habla, la
lengua es una unidad y en cada mensaje se presenta como un todo indivisible. Por lo tanto, la
atencion de sus distintas facetas, en los procesos de ensefianza aprendizaje, debe concretarse
teniendo como eje la integracién de sus componentes fundamentales. Por ello se pretende proveer
a los estudiantes de contextos comunicativos significativos elegidos de acuerdo a sus intereses y
necesidades organizados alrededor de unidades tematicas y temas de actualidad que generen el
uso y la practica de las habilidades mencionadas. Asimismo, se propone el desarrollo de
estrategias que promuevan la participacion y el trabajo colaborativo favoreciendo la resolucién de
problemas y estimulando las habilidades intelectuales y el pensamiento critico.

Ejes de contenidos: Descriptores
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EJE I: PRACTICAS DISCURSIVAS PARA DESCRIBIR Y NARRAR

En este eje se propone analizar y redactar textos creativos variados, cuentos cortos, descripciones
complejas y poemas.

EJE Il: PRACTICAS DISCURSIVAS PARA INSTRUIR, EXPONER Y EXPLICAR

En este eje se trabaja con exposiciones orales. Se focaliza en el valor de lo implicito, las
repeticiones, los solapamientos en la construccion de sentidos, el silencio, la gestualidad, la
mirada. Se trabaja con el uso de terminologia especifica.

EJE lll: PRACTICAS DISCURSIVAS PARA EXPRESAR OPINION Y PERSUADIR

En este eje las practicas discursivas se orientan a debates informales sobre tematicas especificas
a partir de diferentes géneros textuales, documentos literarios, periodisticos, cientificos, etc. Se
analiza la presentacion de un argumento y su justificacion o refutacion. Se trabaja con
publicaciones en entornos virtuales.

EJE IV: PRACTICAS DISCURSIVAS PARA REALIZAR TRANSACCIONES ESPECIFICAS

Este eje se centra en el analisis y produccion de curriculum vitae y de cartas de presentacién para
solicitar una beca o un puesto de trabajo.

Transversalmente a todos los ejes, se trabajan elementos léxico-gramaticales, organizativos y
cohesivos de los textos escritos y orales; y se abordan tematicas especificas para reflexionar sobre
las diversas culturas y la propia. Se desarrollan estrategias de aprendizaje y se reflexiona sobre los
factores internos y externos que afectan el aprendizaje de una LCE.

Bibliografia Orientadora

o Hyland, K. (2007). Genre and second language writing. Michigan: The University of Michigan
Press.

e Kramsch, C. & Zhu Hua (2016). Language, Culture and Language Teaching. In G. Hall (Ed.),

¢ Routledge Handbook of English Language Teaching (pp 38-50): London: Routledge.

e Swales, J. (Ed) (2006). Genre analysis in English in academic and research settings.
Cambridge: Cambridge UniversityPress.

Denominacién de la Unidad Curricular

CULTURAS ANGLOFONAS
Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Materia Anual 4° afio
Carga horaria semanal Carga horaria total
En horas reloj: 3 hs En horas catedra: 4,5 hs | En horas reloj: 96 hs | En horas catedra:144
hs

Finalidades formativas

Valorar la diversidad linguistica, socio-cultural e histérica que caracteriza a las sociedades

angléfonas en el mundo.

e Comprender aspectos socio-histérico-culturales sincronicos y diacronicos de los pueblos
angléfonos.

o Desarrollar el pensamiento critico y la competencia comunicativa intercultural.

o Explorar distintas modalidades de ensefianza de la cultura de los diversos pueblos de habla
inglesa.

e Propiciar la reflexion acerca de la lengua-cultura que se aprende y la lengua-cultura propia.

Orientacién pedagdgico-didactica

Este espacio se aborda desde una perspectiva multidisciplinaria que incluye la ensefianza para
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la comprensién, que propicia una vision integradora, problematizadora y critica de los contenidos, y
el enfoque intercultural, que promueve el reconocimiento de las posibilidades y riquezas de la
diversidad, el sostenimiento de las particularidades y la lucha frontal contra las desigualdades
sociales en pos de aportar a la solucion de conflictos entre culturas y a la transformacion del marco
estructural que origina inequidad politica, socio- econémica y cultural. Debido a la diversidad y la
complejidad de las culturas angléfonas, los contenidos se abordan tanto de manera diacronica
como sincronica y se organizan a partir de topicos generativos, los cuales permiten establecer
relaciones coherentes en la red de conceptos que integran la disciplina y, en consecuencia,
permiten identificar aquellos hechos, circunstancias o problematicas cuya pertinencia y relevancia
social promueven el establecimiento de conexiones.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: EL ORIGEN Y DESARROLLO DE LA LENGUA INGLESA
Este eje aborda los origenes y el desarrollo de la lengua y la cultura anglosajona. Se explora la
diversidad cultural y las caracteristicas distintivas socio-linguistico-culturales e histéricas de la
lengua inglesa desde los primeros habitantes de las islas hasta su expansion al nuevo mundo.

EJE Il: EL INGLES COMO LC INTERNACIONAL
En este eje se analizan las variables politicas, econdmicas y culturales que han posicionado al
inglés como lengua internacional. Por un lado, se aborda, el desarrollo del movimiento
expansionista britanico y sus ideologias subyacentes (paternalismo, darwinismo social vy
mercantilismo). Por otro, se aborda el desarrollo y expansién de las colonias estadounidenses, el
movimiento independentista americano y la expansién hacia el oeste. Se abordan conceptos claves
de la identidad estadounidense como el destino manifiesto y el suefio americano.
EJE Ill: LAS LENGUAS-CULTURAS EN CONTACTO
Este eje intenta comprender los procesos de contacto e interaccion entre lenguas-culturas como
resultado de los movimientos expansionistas britanicos. Se abordan dos conceptos centrales:
otredad e hibridacion. Otredad aborda distintos tipos de interacciones y de relaciones de poder en
términos de etnicidad, género y religion en diversas culturas angléfonas en América, Africa,
Oceania y Asia. Hibridacion explora el mestizaje y el sincretismo religioso y cultural como resultado
de la colonizacién en el Caribe Angl6fono y en Canada.
EJE IV: LAS LENGUAS-CULTURAS Y LA IDENTIDAD
Se aborda la relacion entre la lengua, identidad y memoria. Se focaliza en las caracteristicas y los
conflictos identitarios en las sociedades de habla inglesa y en la identidad de los pueblos que
componen las islas britdnicas. Se reflexiona acerca de las Islas Malvinas y sus habitantes en el
imaginario argentino y en la construccion de la memoria colectiva.
EJE V: LA ENSENANZA DE LAS LENGUAS-CULTURAS
Se analiza la relevancia de los aspectos culturales en la ensefanza del inglés como lengua-cultura
extranjera. Se presenta el enfoque intercultural para desarrollar la conciencia y la competencia
comunicativa intercultural desde una perspectiva critica.
Este ultimo eje de desarrolla de manera transversal a los anteriores.

Bibliografia Orientadora

e Byram, M. Gribkova, B. & Starkey, H. (2002). Developing the intercultural dimension in language
teaching: a practical introduction for teachers. Consejo de Europa.

o Corbett, J. (2003). An intercultural approach to English language teaching. UK: Cromwell Press
Limited.

e Svartvik, J. & Leech, G. (2006). English: One Tongue, Many Voices. Palgrave: Macmillan.

Denominacioén de la Unidad Curricular

TECNOLOGIAS PARA EL APRENDIZAJE DE LA LCE INGLES

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio

Taller Cuatrimestral 4° afio — 1° cuatrimestre

Carga horaria semanal Carga horaria total
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En horas reloj: 3 hs | En horas catedra: 4,5 hs | En horas reloj: 48 hs En horas catedra: 72 hs

Finalidades formativas

e Apropiarse de las tecnologias digitales para la ensefanza y el aprendizaje de la LCE.
e Disefar recursos didacticos especificos, acorde con criterios pedagogico-didacticos adecuados
para la ensefianza y el aprendizaje de la LCE en los diferentes niveles de ensenanza.

Orientacion pedagdgico-didactica

Se desarrollan estrategias de ensefianza que promuevan la construccion del conocimiento a
partir de la propia experiencia de los estudiantes y la practica directa de los contenidos, articulando
los saberes disciplinares, tecnolégicos y didacticos. El trabajo del equipo docente consiste en
acompanar y tutorear de manera personalizada a los estudiantes, tanto en los aspectos
tecnoldgicos, como disciplinar y didactico.

Se propone la utilizacién de modelos tedricos para introducir la tecnologia en el aula. Los
recursos que elaboran y/o adecuan los estudiantes se basan en seleccion de la/s estrategia/s
didactica/s mas apropiadas, tanto para la ensefianza como para el aprendizaje de la LCE en el aula.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: UTILIZACION DE LA TECNOLOGIA: CONTEXTOS TEORICOS

En este eje se propician estrategias de ensefanza y de aprendizajes mediadas por TIC
(Tecnologias de la Informacién y la Comunicaciéon), TAC (Tecnologias del Aprendizaje y
Comunicacién) y TEP (Tecnologias de Empoderamiento y Participacién). Se analizan marcos
tedricos metodolégicos para la utilizacién de las tecnologias en la clase de LCE y las posibilidades
de su aplicacion en nivel inicial, primario, secundario y en la educacién de adultos.

EJE Il: ELABORACION Y ADECUACION DE RECURSOS DIDACTICOS

Se trabaja en el andlisis, modificacion y elaboracién de actividades, tareas y proyectos basados en
la articulacién de saberes y estrategias didacticas, disciplinares y tecnolégicos especificos de la LCE
inglés para los distintos niveles de ensefianza.

Bibliografia Orientadora

e Burbules, N. y Callister, T. (2006). Educacion: riesgos y promesas de las nuevas tecnologias de
la informacién. Buenos Aires: Granica.

o Marqués Graells, P. (2000). Disefio y produccion de materiales multimedia para la ensefianza.
Disponible en: http://peremarques.pangea.org/temas2/t4.html.

e Triquell, X. y Vidal, E. (comp) (2007). ¢Recursos virtuales para problemas reales? Cordoba:
Brujas.

CAMPO DE FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Denominacioén de la Unidad Curricular

PRACTICA DOCENTE 1

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio

Préactica Docente Anual 1° Afo

Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 2,5 hs En horas cétedra:4 hs | En horas reloj: 80 hs | En horas cétedra: 120hs

Finalidades formativas
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e Iniciar a los estudiantes en el conocimiento de marcos conceptuales para el analisis de las
practicas docentes.

e Propiciar el uso de herramientas, técnicas de recoleccion de datos y procesamiento de la
informacion para el analisis y reflexion de las practicas docentes.

e Comprender la estructura formal de la institucion escolar y la dinamica de las relaciones
informales que se establecen en ella.

Orientacion pedagdgico-didactica

A esta unidad curricular se la intenta abordar considerando una introduccion al campo de las
practicas docentes, su contextualizacion y su analisis empirico.

Se les proporcionara a los estudiantes las herramientas que le permitan conocer el rol de cada
uno de los actores que conforman una institucion educativa y su relacion con la comunidad escolar.
Se plantea un trabajo centrado en el acercamiento a las instituciones escolares, con una mirada
reflexiva y analitica acerca de las diversas formas de expresion de lo educativo en espacios sociales
a los que concurren estudiantes. Por eso resulta necesaria la apropiacion —por parte de los
estudiantes- de estrategias sistematicas para recoger y organizar informacién empirica, que
contribuya a la reflexion conceptual acerca de las instituciones visitadas.

Los dispositivos que se trabajaran: narrativa, autoevaluacion

Actividades en las Escuelas Asociadas. 20% de la carga horaria. 16 horas reloj

e Observacion de la institucion educativa — actores institucionales, rutinas, rituales, dinamicas
comunicacionales - , analisis de documentacion institucional a través del empleo de técnicas de
recoleccion de datos.

Actividades en el Instituto Formador: 80% de la carga horaria. 64 horas reloj

e Seminario, talleres, analisis de la informacion de campo, jornadas de intercambio. Para cumplir
con estos dispositivos se conformara equipo docente integrado por quien trabaje Instituciones
Educativas, Métodos y Recoleccion de Datos y Practica.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: CONCEPCIONES TEORICAS Y SU IMPLICANCIA EN EL CAMPO DE LA PRACTICA
DOCENTE:

Se realiza un analisis de la practica docente: conceptos, concepciones y dimensiones que la
configuran. Entre estas concepciones se hara énfasis en aquella que la entiende como practica
situada, abordando aspectos relativos a la construccién social de la identidad docente en Argentina.
EJE II: DINAMICAS INSTITUCIONALES Y CULTURA ESCOLAR (en formato SEMINARIO):

Se analizan las dinamicas institucionales a través de los diferentes componentes que configuran la
cultura institucional escolar.

EJE Ill: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA (en formato TALLER):

Se abordan las metodologias y técnicas para recoger y organizar informacion en las instituciones
educativas; se describen las técnicas e instrumentos para recolectar, tratar y analizar los datos bajo
I6gicas cuantitativas y cualitativas, contando como insumo la informacién recogida en las escuelas
asociadas.

Bibliografia Orientadora

e Alliud, A. y Duschatzky, L. (1998). Maestros. Formacion, préactica y transformacion escolar.
Buenos Aires: Mifio y Davila.

e Anijovich, R. (2009). La observacién: educar la mirada para significar la complejidad’. En:
Dispositivos y estrategias. Buenos Aires: Paidds.

e Fernandez, L. (2001) Instituciones educativas. Dinamicas institucionales en situaciones criticas.
Buenos Aires: Paidés.
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Denominacién de la Unidad Curricular
PRACTICA DOCENTE IT
Formato Régimen de cursada Ubicacién en Disefio
Practica Docente Anual 2° Afio
Carga horaria semanal Carga horaria total
En horas reloj: 3 hs | En horas catedra:4,5 hs | En horas reloj: 96 hs En horas cétedra: 144 hs

Finalidades formativas

e Analizar al curriculum como campo de intervencion docente, reconociendo los contextos
histéricos, politicos y sociales que atraviesan las practicas docentes.

e Conocer e interpretar los niveles de concrecion y especificacion del curriculum, asi como los
procesos de documentacidon que organizan las practicas docentes y escolares.

e Propiciar una mirada interdisciplinar de las diferentes coordenadas del aula, entre ellas la
diversidad, analizando el modo de organizacién curricular y la construccién progresiva del rol
docente.

Orientacion pedagdgico-didactica

Se aborda esta unidad curricular concibiendo al hecho educativo como un hecho social,
complejo y dinamico, interpretando las practicas desde un aqui y ahora, en relaciéon a su cultura
escolar.

El estudiante se familiarizarda con los diferentes documentos Curriculares, analizando las
relaciones entre cada uno de ellos y su implicancia en el Proyecto Curricular Institucional y las
planificaciones docentes.

La modalidad practica se efectiviza a través del uso de diferentes dispositivos, tales como:
talleres, observaciones, analisis de documentos, estudios de caso y micro- practicas, proveyendo un
andamiaje en la construccion progresiva del rol docente, que pone énfasis, en esta Unidad
Curricular, en la dimensién personal e interpersonal.

Los dispositivos que se emplearan seran talleres y experiencias de campo.

Las actividades en las Escuelas Asociadas representan el 40% de la carga horaria, es decir,
38,5 horas reloj y las mismas se sintetizan en las siguientes:

e Observacion, entrevistas y registro de situaciones educativas focalizando en los vinculos
entre docentes. Identificacion, registro y analisis de documentacioén institucional: PEI-PCI,
Planificaciones Docentes y otros documentos formales institucionales.

e Observacion, registro y andlisis de estrategias, materiales y recursos de ensefanza y de
evaluacion, de las diferentes areas de conocimiento.

¢ Intervenciones educativas breves:

- Ayudantia en clases (correccion de evaluaciones, acompafiamiento de actividades
individuales y grupales, recuperacion de aprendizajes, preparacion de trabajos practicos,
proyectos, eventos, etc.).

Por ofra parte, las actividades en el Instituto Formador representan el 60% de la carga horaria,

es decir, 58 horas reloj y las mismas se sintetizan en las siguientes:

e Taller de analisis: Curriculo y organizaciones escolares. Documentos Curriculares.

e Taller de integracion que vinculara el trabajo de campo con los talleres de analisis en torno a
las tematicas de programacién de la ensefianza y gestion de la clase.

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: EL CURRICULUM Y LOS ORGANIZADORES ESCOLARES:
Se analiza la evoluciéon, continuidades y rupturas de las politicas curriculares, en las instituciones
educativas. Ademas, se aborda el curriculum como campo de intervencién de los docentes,
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introduciendo entre otras tematicas, los diferentes tipos de curriculum y sus implicancias en las
practicas escolares.

EJE Il: LOS DISENOS CURRICULARES COMO EJE DE ANALISIS DE LOS CONTENIDOS A
ENSENAR.

Se aborda el estudio de los diferentes niveles de concrecion curricular a saber: primer nivel de
concrecion curricular: Nivel Nacional. Nucleos de Aprendizaje Prioritarios; Segundo nivel de
concrecion curricular: Nivel jurisdiccional. Disefios curriculares provinciales de los niveles de
referencia de la formacion (inicial, primario y secundario). Tercer Nivel de concrecidn curricular: Nivel
Institucional: proyectos curriculares institucionales. Se abordan tematicas propias de la planificacion
y sus dimensiones.

EJE Ill: LA PROBLEMATICA AULICA DE LA ATENCION A LA DIVERSIDAD.

Se analizan los principios de la educacién inclusiva, sus objetivos e implicancias en los niveles
inicial, primario y secundario. Ademas, se propone introducir a los estudiantes en el conocimiento de
diversos abordajes pedagogicos para el disefio de adecuaciones curriculares.

Bibliografia Orientadora

¢ Anijovich,R., Malberjier, M y Sigal, C. (2004) Una introduccién a la ensefianza en la diversidad.
Buenos Aires: Fondo de Cultura econémica.

e Sanjurjo, L. y Rodriguez, X. (2003) Volver a pensar la clase. Las formas basicas de ensefar.
Rosario: Homo Sapiens.

e Terigi, F. (1999). Curriculum. Itinerarios para aprehender un territorio. Buenos Aires: Santillana.

Denominacién de la Unidad Curricular

PRACTICA DE LA ENSENANZA

Formato Régimen de cursada Ubicacion en Disefio
Practica Docente Anual 3° Afo.
Carga horaria semanal Cargo horaria total

En horas reloj: 3,6 hs | En horas céatedra: 5 hs | En horas reloj: 112 hs | En horas catedra: 168 hs

Finalidades formativas

¢ Disenar e implementar propuestas de intervencion articulando los saberes disciplinares, los estilos
y los modos de ensefianza que se ponen en accion en contextos diversos, favoreciendo una
praxis reflexiva.

e Generar dispositivos de analisis de las practicas, desarrollando las capacidades inherentes a la
actividad docente.

Orientacion pedagdgico-didactica

Se intentard problematizar la ensefanza y el aprendizaje en las diversas modalidades
educativas: educacion rural, educacién de jovenes y adultos, educacién intercultural bilingle,
educacion en contextos de encierro, educacion no formal, entre otras, en los niveles inicial, primario
y secundario. El alumno se familiarizara con las estrategias, materiales, recursos para la ensefianza
y la evaluacion en cada una de las areas del conocimiento y en las diferentes modalidades
educativas.

La modalidad de trabajo sera talleres de disefio y practicas de ensenanza.

Actividades en Escuelas Asociadas: 60 % de la carga horaria, es decir 67 horas reloj.
e Observacion y analisis de estrategias, materiales y recursos de ensefianza y de evaluacion,
de las diferentes areas de conocimiento, en las diferentes modalidades y niveles educativos.
e Practica en las distintas modalidades y nivel/es educativo/s:
a) Asistencia al docente en diversas actividades educativas, con responsabilidad creciente,
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b) Disefio y desarrollo de intervenciones educativas breves (microteaching).
Actividades a desarrollar en el Instituto Formador: 40% de la carga horaria, es decir 45 horas relo;j.
o Clases teorico-practicas:
e Talleres de disefo y produccion de materiales didacticos

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: GESTION DE LA CLASE:

Representaciones, creencias, identidades, modos de pensar y actuar en la ensefianza. Construccion
metodoldgica y planificacion: objetivos, tareas, actividades y evaluacion de los aprendizajes.

EJE Il EL DOCENTE Y EL ALUMNO:

Roles. Coordinacién de grupos de aprendizaje y modos de agrupamiento. El manejo de la disciplina.
Educandos con necesidades especiales.

EJE Ill: LA ENSENANZA DE LA LCE INGLES:

Diseno, seleccion, adaptacién e implementacion de actividades y tareas. Las consignas en la clase.
Tratamiento del error. La ensefianza de la LCE inglés y la ensefianza en valores.

Bibliografia Orientadora

e Richards, J. & Lockhart, C. (1996) Reflective Teaching in Second Language Classrooms.
Cambridge: Cambridge University Press.

e Richards, J. and Renandya, W. (2002) Methodology in Language Teaching. Oxford: Oxford
University Press

e Ur, P. (2012) A Course in Language Teaching — Practice and Theory. Cambridge: Cambridge
University Press.

Denominacion de la Unidad Curricular

RESIDENCIA PEDAGOGICA

Formato Régimen de cursada Ubicacién en Disefio
Practica Docente Anual 4° Afo
Carga horaria semanal Carga horaria total

En horas reloj: 7,50 hs | En horas catedra: 11 hs | En horas reloj: 240 En horas catedra: 360 hs
hs

Finalidades formativas

e Desarrollar procesos metacognitivos referidos a la ensefianza y practica docente.

o Articular e integrar los saberes de los campos disciplinares, acercandose a una cosmovision
critica de la realidad educativa.

o Disefiar, desarrollar e implementar practicas de ensefianza y proyectos integrados.

e Propiciar instancias de reflexion sobre la practica y el quehacer docente.

Orientacién pedagdgico-didactica

Se sostiene un recorrido metodologico, pretendiendo articular la légica del contenido especifico
con las formas de apropiacién, construccion y reconstrucciéon de conocimientos que se pondran en
acto en los procesos individuales e interactivos. Se propone que los estudiantes disefien, desarrollen
e implementen proyectos de ensefianza en los diferentes niveles y distintas modalidades. De este
modo, se resignifican las capacidades desarrolladas, construidas y adquiridas en su proceso de
formacion.

Durante la intervencidon aulica se trabaja con los aspectos interactivos de la ensefanza,
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profundizando su nivel de complejidad.
Actividades en Escuelas Asociadas: 80% de la carga horaria, es decir 192 horas reloj.
e Observacion e informes.
e Practicas de ensefianza: experiencias focalizadas que implican el trabajo docente en el aula,
en forma intensiva en el tiempo y tutorada. Incluyen encuentros de programacion, analisis y
reflexion a priori y a posteriori de la experiencia en la que intervienen los alumnos, los
docentes orientadores y el grupo de pares.
Actividades a desarrollar en el Instituto Formador: 20% de la carga horaria, es decir 48 horas relo;.
e Talleres de disefo y produccion de materiales didacticos
e Talleres de reflexion
e Ateneos didacticos

Ejes de contenidos: Descriptores

EJE I: LA ESCUELA, EL AULA Y LA CLASE COMO OBJETO DE TRABAJO. Intervencion y
resignificacion de nucleos conceptuales.

EJE Il: PROCESOS DIDACTICOS. La clase anticipada como hipétesis de intervencién y la
problematica de la evaluacion. Programacion de la ensefanza. La practica reflexiva.

EJE Ill: LA ENSENANZA DE LA LCE INGLES. Disefio, seleccidn, adaptacion e implementacion de
actividades y tareas para distintos niveles y modalidades de ensefianza.

Bibliografia Orientadora

Celce- Murcia, M. (2001) Teaching English as a Second or Foreign Language. Boston. Heinle
Gebhard, J. & Oprandy, R. (1999) Language Teaching Awareness. A Guide to Exploring Teaching,
Beliefs and Practices. Cambridge: Cambridge Language Education

Harmer, J. (2007). The Practice of English Language Teaching. Harlow Essex: Longman.




